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alternanta codica, evaluare

I. Introducere

In aceasti tezd ne propunem si analizim citeva constante ale discursului profesorilor
de limba franceza considerati modele de catre colegii lor (conform unor criteriilor axiologice
subiective, dar construite in reprezentarea comuna a profesionistilor), pentru a construi
portretul profesorului bun de franceza si pentru a formula, ulterior, un set de parametri
modelizabili ai portretului profesorului bun de limba franceza, venind astfel in intAmpinarea

profesorilor incepatori.

I1. Problematica cercetarii

Interesul nostru pentru conceptul de profesor bun provine din faptul ca aceastd sintagma,
aparent utopica, este totusi foarte prezenta in cursurile de formare, in discursul profesorilor,
dar si in reprezentarea comunad a societatii despre un invatdmant de succes: toate cursurile de
formare initiald sau continud au ca obiectiv formarea unui bun profesor, cercetarile din
domeniul didacticii cautd sa descopere ingredientele profilului profesorului bun, chiar

=%

profesorii, in demersurile autoreflexive, se raporteaza la aceasta ,,fantasma”, visand sa devina
profesori buni, parintii, la randul lor, cauta, pentru copiii lor, scoli, clase unde sd predea

profesori buni.



Intrebarea-cheie a cercetirii noastre doctorale este urmatoarea: care ar fi caracteristicile
discursive ale profesorilor considerati model de colegii lor?

Pe baza analizei unui corpus format din discursuri profesorale obtinute in cadrul unor
interviuri si prin Inregistrarea unor cursuri, ne propunem sa identificdm si sd examindm
constantele care definesc discursul profesorilor considerati model de catre colegii lor, Intr-un
context foarte precis (orasul Constanta din zilele noastre), pentru a putea pune la dispozitia
profesorilor debutanti un portret al profesorului bun, ce ar putea fi reprodus in activitatile de
formare.

Ipotezele cercetarii

O prima ipoteza de la care pornim cercetarea este existenta, In reprezentarea colectiva
a profesorilor de limba franceza, a anumitor colegi considerati modele de urmat, datorita
calitatilor lor profesionale.

A doua ipoteza de cercetare este aceea ca profesorii considerati model de colegii lor
folosesc, in mod recurent, pentru transmiterea cunostintelor in ora de limba franceza, anumite
strategii discursive si didactice (repetitia, reformularea, alternanta codica etc.).

Potrivit celei de-a treia ipoteze, profesorii considerati model de colegii lor le ofera
elevilor un feed-back imediat, practicand o evaluare valorizanta, in termeni pozitivi.

A patra ipoteza vizeaza strategiile discursive si didactice variate folosite de profesorii
model pentru mentinerea atentiei elevilor.

In sfarsit, cea de-a cincea ipoteza este aceea ca trdsdturile discursive si didactice
identificate in analiza noastrd pot reprezenta baza portretului profesorului bun de limba

franceza, pentru a reprezenta un model pentru ceilalti profesori.

ITI. Cadrul conceptual si teoretic

In aceasta teza, propunem o analiza a discursului profesorului bun, ceea ce presupune
,»stabilirea unui dialog conceptual intre notiuni didactice si notiuni lingvistice, dialog care
consta in special in acomodarea ambelor la sistemul empiric in care sunt facute sa functioneze"
(Sensevy & Quilio, 2002: 47).

Din acest motiv, notiunile teoretice avute In vedere in aceasta tezd sunt convocate atat
din domeniul didacticii (actiunea didactica, strategiile privind captarea atentiei, strategiile
evaluative), cat si din domeniul lingvisticii (ex. discursul profesoral, repetitia, reformularea,

alternanta codica, interactiunea didactica).



Teza are o structura relativ atipicd, in sensul ca nu propune trecerea in revista a
literaturii de specialitate urmata de analiza corpusului, ci teoria este convocata ori de cate ori
avem nevoie de ea pentru a sustine o parte a cercetdrii practice. Astfel, in primul capitol ne
oprim asupra notiunilor de reprezentare si repertoriu didactic, capitolul al doilea analizeaza
actiunea didactica si discursul profesoral, iar urmatoarele patru capitole debuteaza cu
delimitarea teoreticd a notiunilor de repetitie si reformulare (capitolul III), alternanta codica
(capitolul 1V), evaluare (capitolul V) si atentie (capitolul VI), pentru a putea argumenta
analizele ulterioare realizate pe discursurile din corpus.

Principala provocare a cercetdrii este explorarea notiunilor de profesor bun / profesor

model, pe care le definim chiar din introducerea tezei.

Profesor bun / profesor model

in ciuda subiectivitatii lor, aceste notiuni sunt frecvent utilizate, in virtutea unor norme
nescrise, fiind bazate pe notorietate, apreciere colectivd sau recunoasterea colegiald a
profesorilor. Ele nu sunt complet sinonime si sunt destul de volatile.

Ceea ce au in comun este faptul ca ambele se refera la un profesor expert ale carui
calitati profesionale sunt recunoscute de majoritatea comunitatii (elevi, parinti, profesori,
management, inspectorat, minister etc.). Consideram ca exista un fel de relatie de incluziune
intre cele doud, in sensul ca profesorul model este un profesor bun ale carui calitati profesionale
sunt de notorietate si 1l fac un model de urmat pentru colegii sai.

O privire panoramicd asupra definitiilor referitoare la eticheta de profesor bun ne-a
permis sa formulam cateva observatii, care ne-au determinat sa avansadm in cercetarea noastra
pe o cale care se dovedeste a fi foarte putin exploatata.

In primul rand, am constatat ca la baza oricarei definitii a etichetei de profesor bun
existd cel putin doud componente esentiale: actiunea didactica si repertoriul didactic.

In al doilea rand, am observat ci toate aceste definitii iau in considerare trasaturile
profesorului bun la modul general, fara a lua in considerare cu adevarat specificul profesorului
de limba franceza, care face obiectul cercetarii noastre.

In sfarsit, am constatat ca aproape toti autorii care definesc conceptul de profesor bun,
fiind ei insisi didacticieni, ne ofera doar o perspectiva didactica asupra actiunii profesorului,
fara referinte specifice la parametrii lingvistici ai discursului didactic. Chiar dacd intdlnim
uneori anumiti parametri care se refera la discurs (cum ar fi: sa stii cum sa gestionezi clasa sau
sa comunici cu elevii), acestia sunt doar mentionati, fara a intra In profunzimea lingvistica a

acestor termeni.



Pentru toate aceste motive ne propunem, in teza noastra, sa ne concentram asupra unei
singure fatete a portretului profesorului bun de limba franceza, cea referitoare la discursul sau
in clasd, careia dorim si-i aducem o noud perspectiva: vom trata discursul profesorului in clasa
ca pe un discurs profesional, care articuleaza limba la situatia specifica a clasei. Aceasta
inseamna ca notiunile provenite din lingvisticd ne vor servi pentru a examina conceptele care

provin din didactica limbii.

IV. Corpus

Pentru a avea o imagine cat mai detaliatd si unghiuri de vedere diferite asupra
subiectului cercetarii noastre, am considerat util sa utilizam un corpus complex, care include:
- un chestionar online, trimis catre 50 de profesori de limba franceza din Constanta, pentru a
identifica ,,cei mai buni profesori" din oras si trasaturile profesorului model in reprezentarile
comune ale colegilor sdi;

- interviuri semi-structurate cu cei noud ,,profesori model" identificati prin intermediul
chestionarelor, pentru a afla care sunt reprezentarile lor asupra repertoriului lor didactic, asupra
conceptului de profesor bun, precum si asupra propriei actiuni didactice;

- transcrierile a cate zece cursuri inregistrate audio de la cei noud profesori model care au fost
analizate, ulterior, pe teme.

V. Metodologie

Metodologia privind culegerea datelor

In prima etapa a cercetirii noastre, in 2018, am identificat profesorii de limba franceza
considerati profesori model de catre colegii lor, In orasul Constanta. Chiar dacd suntem
constienti de subiectivitatea notiunii de profesor bun, ni s-a parut ca reprezentarea comund a
ceea ce este un profesor model ar trebui sa constituie punctul nostru de plecare.

Ne asumam aceastd dimensiune subiectiva, dar am incercat sa o reducem totusi. Astfel,
in loc sd propunem noi insine o listd de profesori model, am trimis un chestionar online catre
50 de profesori ai Asociatiel Romane a Profesorilor de Limba Franceza din Constanta, cerandu-
le sd numeasca trei profesori activi pe care ii considera modele.

Format din cinci intrebari (trei Intrebari inchise si doua deschise), chestionarul a urmarit
doua obiective:

a) identificarea profesorilor model de limba franceza, in functie de frecventa numelor
indicate de colegii lor;

b) realizarea unei prime schite a profilului profesorului model de limba franceza din

orasul Constanta.



Pentru a identifica profesorii a caror actiune profesorala sa ne ofere piste de analiza
pentru cercetarea noastra, am ales primele noua nume care au aparut cel mai des 1n raspunsurile
profesorilor intervievati. Astfel, profesorii din lista finald au o experientd la catedra de peste 20
de ani, au gradul didactic I, avand un rol important in formarea adultilor (sunt inspectori,
metodisti, formatori sau mentori de practica pedagogicd).

Am organizat ulterior un interviu cu acesti noua profesori model pentru a afla care sunt
reprezentdrile lor despre propria activitate didactica la clasd, despre notiunea de profesor bun
si despre motivele pentru care au fost nominalizati ca fiind profesori model.

Interviul continea 27 de intrebari, avand o structurd destul de echilibratd: 13 intrebari
inchise (11 cu raspuns unic si 2 — cu alegere multipld) si 14 intrebari deschise. Intrebarile
inchise vizau obtinerea unei pozitionari clare a profesorilor asupra unui anumit aspect din
experienta lor didactica, dar majoritatea sunt urmate de solicitarea unei explicatii suplimentare
pentru justificarea alegerii facute.

Cum nici demersul autoreflexiv al profesorilor nu ni s-a parut concludent, am mers mai
departe, trecand la largirea corpusului cu inregistrari ale lectiilor acestor profesori model,
pentru a vedea exact care este discursul lor didactic in ora de curs.

Am realizat Inregistrarea audio a 10 cursuri ale fiecarui profesor din lista noastra, in
lunile martie, aprilie, mai si iunie 2019, dupa care am decis sa analizadm in detaliu doar ultimele
doud cursuri ale fiecdrui profesor, cand deja toti participantii se obisnuiserd cu prezenta
aparatului de inregistrare.

Metodologia privind analiza si interpretarea datelor

Cele doud metode de cercetare pe care le-am folosit in teza noastra sunt analiza
cantitativa si cea calitativd a datelor obtinute.

Daca analizele cantitative se bazeaza pe tabele privind frecventa anumitor strategii
discursive sau didactice observate (exprimate in numere, procente), pe grafice, diagrame care
ilustreaza ponderea anumitor fenomene inregistrate Tn actiunea profesorald, analizele noastre
calitative se concentreaza pe trasaturile discursului profesorului in clasd si pe analizele
autoreflexive ale profesorilor model, exprimate 1n timpul interviului.

Astfel, Intr-o prima etapd de analiza a interviurilor, am cautat sd descoperim trasaturile
definitorii ale repertoriului didactic al celor noua profesori model, conform reprezentarilor lor,
explicate in timpul interviului, pentru a putea observa, in capitolele urmatoare, manifestarile
lor in actiunea didactica din clasd. In a doua etapd de analizd, am trecut la identificarea
trasaturilor profesorului bun de limba franceza, asa cum apare el in reprezentarile profesorilor

model.



Corpusul obtinut prin transcrierea celor 18 cursuri ofera multe posibilitdti de explorare,
dar am decis sa ne oprim la doud teme principale care rdspund problematicii tezei noastre si
obiectivelor stabilite:

1. la nivel general — actiunea didactica;

2. discursul profesoral, ca 0 componenta esentiald a actiunii didactice din clasa.

Analizele noastre asupra corpusului se completeaza prin punerea in oglindd a
discursurilor profesorilor model, din timpul interviurilor si din orele de curs, pentru a identifica

elementele comune, dar si particularitatile individuale ale subiectilor nostri.

VI. Perspectiva descriptiva a structurii tezei

In cele sapte capitole ale tezei, am urmarit doud axe principale in observarea discursului
cadrelor didactice model care fac parte din corpus:

1) reprezentarile cadrelor didactice model asupra statutului lor, asupra etichetei de
profesor bun, asupra practicilor lor (capitolul I);

2) trasaturile definitorii ale actiunii lor discursive in clasa (capitolele II-VII).

Astfel, primul capitol, intitulat "Profesorul bun dupa reprezentarile profesorilor.
Identificare, parametri de analizd si metodologia cercetdrii", este dedicat identificarii
parametrilor discursivi ai profesorului bun, conform reprezentarilor profesorilor de limba
franceza. In primul rand, am studiat notiunea de reprezentare, care ne este utila in analiza
reprezentdrilor profesorilor asupra profesiei de dascal, In general, a propriei activitdti si a
activitatii colegilor. In functie de prezenta unor aspecte repetitive in corpus, am trecut la
identificarea profesorilor model din orasul Constanta. Apoi, pe baza reprezentdrilor lor despre
profesia didactica, am realizat o prima schita a portretului profesorului bun. Fiecare demers
este insotit de o descriere a metodologiei de cercetare si o descriere detaliatd a corpusului pe
care ne desfasuram cercetarea. Capitolul se incheie cu un inventar al parametrilor discursivi
recurenti, asupra carora ne vom indrepta studiile de investigatie pentru a construi portretul
profesorului bun de limba franceza din Constanta.

In capitolele II — VI, discutim despre practicile didactice in ora de limba franceza,
pentru a construi apoi, in capitolul VII, un portret al profesorului bun.

Al doilea capitol, intitulat ,,Profesorul bun. Parametri pentru analiza actiunii didactice
si metodologie de cercetare”, incepe cu descrierea metodologiei de cercetare utilizate pentru
inregistrarea si transcrierea lectiilor profesorilor model. Continudm abordarea teoretica asupra
notiunii de profesor bun cu o scurtd prezentare a conceptului de actiune didactica, apoi ne

concentrdm pe discursul didactic, componenta a actiunii profesorului. Capitolul se incheie cu
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descrierea metodologiei de cercetare care ne va servi in stabilirea axelor de observatie a actiunii
didactice si In analiza practicilor didactice din corpus.

Capitolele III-VI au aproape aceeasi structurd: prezentarea problematicii, examinarea
literaturii de specialitate, analiza discursurilor profesorilor si punerea in oglinda a discursurilor
profesorale sustinute in ora de curs cu cele din timpul interviurilor.

Astfel, capitolul al treilea, care se numeste ,,Repetitiile si reformulérile — constante ale
actiunii profesorului bun in ora de limba franceza", este construit din trei parti. In primul rand,
ne referim la notiunile teoretice repetitie si reformulare: definitii, clasificéri, instante de
reformulare, conectori specifici. Apoi, analizim cum functioneaza repetitia si reformularea in
ora de limba franceza, rolurile acestor doud operatiuni discursive si didactice pe baza unor
exemple concrete din corpus. In final, prezentim concluziile privind rolul repetitiei si
reformuldrii In procesul de predare-invétare si in conduita discursiva a profesorului bun de
limba franceza.

Al patrulea capitol, intitulat ,,Alternanta codica — strategie de comunicare a profesorului
bun in ora de limba franceza", este structurat in patru parti. Dupa ce argumentam importanta
studierii alternantei codice 1n clasd, dedicam un subcapitol aspectelor teoretice: cateva definitii
ale alternantei codice, locul alternantei codice printre strategiile comunicative, functiile
alternantei codice, principalele tipuri de alternantd codicd si locul acestora in ora de limba
straind. In a treia parte, studiem alternanta codici in ora de limba franceza si rolurile utilizarii
sale pe baza unor exemple concrete din corpus. Capitolul se incheie cu concluzii privind rolul
alternantei codice In procesul de predare-invatare.

In capitolul al cincilea, intitulat ,,Practici evaluative folosite de profesorii buni in ora
de limba franceza", analizam strategiile evaluative utilizate in ora de limba franceza de catre
profesorii model (modalitatile de exprimare a evaluarii pozitive si rolul acesteia in motivarea
elevilor, modalitatile de corectare a greselilor in procesul de predare-invatare). Capitolul se
incheie cu concluziile provizorii ale analizei cantitative si calitative a corpusului privind
strategiile de evaluare utilizate in ora de limba franceza.

Al saselea capitol, intitulat ,,Gestionarea atentiei de catre profesorii buni in ora de limba
franceza”, este alcatuit din trei parti. In prima parte, dedicim o parte semnificativa notiunilor
teoretice suport — definirea atentiei, tipurile si rolul acesteia in procesul de invatare. In a doua
parte, analizam strategiile didactice utilizate In managementul atentiei in timpul orei de limba
franceza, contributia lor in facilitarea procesului de invatare, pe baza unor exemple concrete
din corpus. Ultima parte a capitolului contine concluzii partiale privind rolul atentiei in

procesul de predare-invatare la cei noud profesori model studiati.
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Ultimul capitol al tezei (al saptelea), intitulat ,,Portretul profesorului bun de limba
francezd", reuneste toate concluziile partiale ale capitolelor anterioare, pentru a construi
portretul profesorului bun, conform elementelor recurente observate in analiza corpusului. In
primul rand, identificim constantele discursului profesorilor model din corpus. Apoi, pe baza
concluziilor privind actiunea discursiva a celor noua profesori model ai orasului, identificam
trasaturile definitorii ale profesorului bun de limba franceza, in functie de repertoriul sau
didactic si de actiunea sa discursiva in clasa. Capitolul se incheie cu prezentarea portretului

profesorului bun, in vederea modelizarii sale.

VII. Originalitatea tezei

Primul motiv pentru care teza noastra este originala este conceptul-cheie al tezei - ideea
de profesor bun de limba franceza - un concept in jurul caruia ne-am construit intregul demers
de cercetare. Termenul de profesor bun este versatil, flexibil si putin studiat pana acum.
Constienti de ambiguitatea si relativitatea acestui concept, ne asumam acest risc, incercand sa
facem distinctie, in cercetarea noastra construitd pe reprezentari si pe inregistrari de cursuri,
intre ceea ce este subiectiv si ceea ce nu este, intre ceea ce este modelizabil si ceea ce este doar
un caz singular.

Al doilea argument care sustine originalitatea tezei noastre este complexitatea
corpusului — alcatuit din chestionare, interviuri si inregistrari ale cursurilor — care ne-a permis
sa analizdm si s comparam afirmatiile profesorilor si actiunea lor reala in clasa.

Al treilea motiv pentru care cercetarea noastrad este originala este abordarea didactico-
lingvistica a subiectului. Avand in vedere ca in literatura de specialitate am intalnit fie o
abordare exclusiv didactica, fie una exclusiv lingvistica, teza noastrd isi propune sa situeze
analiza discursului profesorului de limba franceza la intersectia acestor doud demersuri -
didactic si lingvistic, fiecare avand parametri si caracteristici specifice, dar care se intrepatrund
si se completeaza reciproc.

Astfel, demersurile noastre inductive, analizele detaliate pe corpus, Tintreaga
metodologie de culegere si interpretare a datelor pot contribui la imbogatirea repertoriului
didactic al profesorilor de limba franceza care isi propun sa devind buni profesori, iar strategiile
de modelizare discursiva si didactica evidentiate in concluziile finale ne permit sd construim

un portret complex al profesorului bun.

Concluzii
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Dubla perspectiva pe care am realizat-o In cercetarea noastra - lingvistica si didactica -
ne-a ajutat sa confirmdm toate ipotezele initiale si sd propunem un portret al profesorului bun,
in functie de practicile sale actuale in clasd si in functie de reprezentdrile profesorilor din
comunitatea orasului Constanta.

Astfel, analiza actiunii didactice din cursurile inregistrate ne-a condus la identificarea
unor aspecte repetitive la profesorii considerati modele de catre colegii lor. Astfel, am
inventariat si analizat aspectele semnificative ale discursului autoreflexiv si ale actiunii la clasa
la cei noud profesori model, dar consideram recurente doar acele aspecte care apar la
majoritatea acestor profesori. De exemplu, daca 7 din 9, 8 din 9 sau 9 din 9 profesori folosesc
aceeasi strategie de predare, o ludm ca recurentd sau constanta si o inseram in portretul
profesorului bun.

Vom relua aceste constante ale discursului profesorilor model, asa cum apar in
concluziile partiale ale capitolelor anterioare:

- prezenta reformularilor si repetarilor, folosite ca strategii discursive preferate, pentru
a face explicatiile mai clare si pentru a fixa cunostintele;

- utilizarea alternantei codice pentru a facilita comunicarea, intelegerea, pentru
formarea competentelor lingvistice sau pentru facilitarea relatiilor interpersonale intre
participanti;

- utilizarea evaluarii ca factor incurajator, prin expresii valorizante, motivante;

- tratarea greselilor elevilor ca pe un fenomen normal, chiar benefic in constructia
invatarii;

- 0 preocupare constanta pentru captarea atentiei elevilor la inceputul unei secvente de
invatare;

- utilizarea diferitelor strategii discursive si didactice menite sa gestioneze atentia
elevilor in timpul cursului.

In tabelul urmator, prezentim recurentele discursive identificate in corpusul nostru, cu

particularitatile lor, pentru a sublinia specificul discursului profesorului bun.

Tabelul 7.2. Sinteza elementelor recurente in discursul profesorilor model

Elemente recurente Particularitati
Abundenta de repetitii, folosite pentru a fixa | - dominanta hetero-repetitiilor;
cunostintele, pentru a valida/invalida raspunsul unui | - majoritatea sunt initiate de profesor;

elev - preferinta pentru repetitiile totale;

- mai frecvente in clasele pentru incepatori.
Abundenta de reformulari, folosite ca strategii - majoritatea sunt initiate de profesor;
discursive preferate, pentru a face explicatiile mai - echilibru intre reformuléri cu/fara conectori;

- dominanta conectorilor concluzivi ((donc, enfin, de

clare si pentru a fixa cunostintele ;
toute facon, deci),
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- abundenta conectorilor clasici de reformulare:
c’est-a-dire, ¢a veut dire, cela veut dire, ¢a peut étre,
disons, adicd, asta inseamnd,

- reformulari In alternantd codica, in special pentru
incepdtori.

Utilizarea alternantei codice pentru a facilita
comunicarea, intelegerea, pentru formarea abilitatilor
lingvistice sau in relatiile interpersonale intre
participanti

- depinde de nivelul elevilor, fiind folositd mai mult la
clasele de incepatori;

- preferintd pentru echivalente metalingvistice,
alternantd codica si vorbire bilingva;

- echivalenta metalingvistica este urmata de o reluare
(repetitie sau reformulare) 1n alternantd codica;

- utilizatd foarte mult si in gestionarea relatiilor
emotionale dintre membrii grupului clasei.

Utilizarea evaludrii ca factor Incurajator, prin
expresii valorizante, motivante

- confirmari (oui, ok, da, bien sir, sigur, d’accord,
voila, c’est ¢a, ¢a va) ;

- aprecieri (bien, trés bien, c’est bien, bine, foarte
bine, bon, bun, parfait, c’est parfait, excellent, c’est
trés bien travaillé)

- felicitari (bravo, félicitations) ;

- ncurajari (v-ati descurcat foarte bine, maintenant
c¢’est mieux, ce de lucruri stiti voi etc.);

- este Tncurajat orice progres 1n Invétare.

Tratarea greselilor elevilor ca pe un fenomen normal,
chiar benefic In constructia Invatarii

- corectarea greselilor este integratd in procesul de
invatare;

- greselile de pronuntie sunt corectate rapid, cel mai
adesea fiind urmate de repetarea formei corecte;

- corectarea greselilor gramaticale este urmatd de
explicatii suplimentare;

- pentru corectarea greselilor de scriere, se intrd in
detalii, prin particularizarea corectiilor si explicatiilor,
uneori folosindu-se alternanta codica.

Utilizarea diferitelor strategii discursive si didactice
menite sd gestioneze atentia elevilor in timpul cursului

- 0 preocupare constantd pentru captarea atentiei
elevilor la inceputul unei secvente de invatare;

- atragerea atentiei In mod explicit, prin metalimbaj
(Attention !, Atentie !, Faites attention !, Il faut étre
attentif'!) ;

- observatii ocazionale privind lipsa de atentie;

- apelarea prenumelui elevilor strict pentru a le atrage
atentia;

- inflexiunile vocii profesorului, folosite pentru a
influenta recentrarea atentiei;

- diversificarea metodelor si mijloacelor didactice;

- implicarea directa a elevilor 1n Invatare.

De asemenea, punerea in oglindd a actiunilor profesorilor model cu afirmatiile lor
despre practicile la clasa si despre conceptul de profesor bun, facute in timpul interviului, a
ardtat ca acesti profesori actioneaza la clasa dupa niste reguli deontologice precise, respecta
anumite valori profund interiorizate si asumate, reconfirmand concluziile noastre privind
definirea conceptului de profesor bun.

In tabelul urmitor, vom prezenta un rezumat al concluziilor privind repertoriul didactic
al profesorului bun, in ceea ce priveste cunostintele, competentele si abilitatile interpersonale,

ceea ce aratd cd acesta are un repertoriu didactic destul de complex.
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Tabelul 7.1. Sinteza privind repertoriul didactic al profesorului bun

Cunoastinte Competente Abilitéti interpersonale
- cunostinte solide: - competente lingvistice (vorbirea | - valori morale sanatoase (vrea s
a) cunostinte de cultura generala; corecta a limbii romane, franceze | ofere un model pentru elevii sai);
b) cunostinte de specialitate si a altor limbi); - modele interiorizate (are unul
(despre limbi, in general, despre - abilitatile pedagogice necesare In | sau mai multi profesori model)
franceza, in special); predarea limbii franceze; - 0 atitudine riguroasa, dar si
¢) cunostinte pedagogice. - abilitati interpersonale care binevoitoare, calmé, pozitiva;
vizeaza comunicarea cu elevii si - spirit ludic;
parintii acestora, cu colegii, cu - deschidere catre noile dezvoltari
personalul administrativ. in domeniu;
-adaptabilitate;

- creativitate (In transpunerea
didactica, n adecvarea strategiilor
utilizate);

- disponibilitate (a ajuta, a explica
si a reexplica, a Incuraja);

- reprezentari sanatoase despre
viatd si despre profesie.

Pentru a vedea dacd putem integra competentele din Referentialul CELF/ECLM 1n
portretul profesorului bun, am analizat prezenta acestor competente la cei noua profesori
model, adica in reprezentdrile lor, precum si 1n actiunile lor in clasd. In urma confruntarii lor,
putem concluziona ca toate cele opt competente ale profesorului de limbi straine din Referential
se regasesc in portretul profesorului bun, dar sunt si alte competente discursive ce
caracterizeaza profesorul bun, desprinse din analizele facute in capitolele precedente, dar care
sunt abia mentionate n Referential.

Pornind de la analiza unui corpus complex, alcatuit din chestionare, interviuri si
inregistrarea unor cursuri, am conturat schita in creion a portretului profesorului model, pe care
ni l-am imaginat la Inceputul tezei.

Stim oare acum exact cum trebuie sa fie un profesor bun de franceza? Probabil ca nu.
Dar am avansat, datoritd acestei cercetdri, cateva concluzii care ne vor permite sd punem
culoare in portretul profesorului bun de franceza din Constanta, pentru a-1 modeliza.

Ne-am dori ca cercetarea noastra asupra discursului profesorului in ora de limba
franceza sa devina un punct de sprijin pentru formarea continud a cadrelor didactice. Ne gandim
mai ales la profesorii incepdtori care, la sfarsitul studiilor academice, neavand experienta
didactica, ci doar o reprezentare a practicilor altora, incep sa-si construiasca propriul repertoriu
didactic, inspirandu-se din identitatile discursive observate la colegii lor experimentati.

Avand in vedere cd discursul reprezintd doar una dintre componentele portretului

profesorului bun si ca si in analiza profesorului existd mult loc de imbunatatire, imbogatire in
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analizele viitoare, considerdm ca teza noastra constituie un punct de plecare si ne vom continua
cercetarea, pentru a oferi profesorilor incepatori noi repere pentru cariera lor didactica.

In plus, cercetarea noastra oferd un portret al profesorului bun din punctul de vedere al
profesorilor de limba franceza, dar ar fi interesant sa ne gandim la extinderea ariei de analiza,
catre reprezentarile elevilor, parintilor sau superiorilor acestora (directori, inspectori), deoarece
pozitiile lor din exterior 1n raport cu statutul de profesor, ar oferi probabil puncte de vedere

diferite.
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