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REZUMAT

Cuvinte-cheie: profesor debutant, non-nativ, limba franceza, formare initiala, insecuritate

profesionala, insecuritate lingvistica

Introducere

In aceasta teza ne propunem o analizi a reprezentirilor insecurititii profesorilor romani de limba
franceza aflati la Inceputul carierei, in special a insecuritatii lingvistice resimtite de acestia. O
prima ipoteza de plecare a cercetarii noastre tine de faptul ca profesorii romani debutanti de limba
franceza manifesta mai multe tipuri de insecuritate de naturd diferita la inceputul carierei. A doua
ipoteza de cercetare este ca insecuritatile profesorilor incepatori se datoreaza mai multor motive,
inclusiv pregitirea lor ca profesori de limba francezi si contextul lor de predare. In sfarsit, conform
celei de-a treia ipoteze, printre aceste diferite forme de insecuritate, insecuritatea lingvistica joaca

un rol esential si se afla la originea implementarii unor strategii specifice de compensare.
Intrebari generale ale cercetarii si problematica

In cadrul studiului nostru, intrebarile la care cautim sa rispundem sunt urmatoarele:

1. Care sunt insecuritdtile pe care le resimt profesorii de limba franceza la Inceputul carierei?

2. Care sunt reprezentdrile lor discursive asupra dificultatilor susceptibile de a influenta
comportamentul lor didactic in cariera lor profesionald initiala?

3. Cum definesc acestia insecuritatea lingvistica?

4. Care sunt cauzele insecuritdtii lingvistice? Si in ce situatii o resimt acestia?

5. Cum fac fatd acestei forme de nesiguranta?

Aceste Intrebari servesc drept ghid pe parcursul acestui studiu si ne permit sa formulam intrebarea
centrald a cercetdrii noastre: in ce masura insecuritatea lingvistica traita de profesorii romani
debutanti de limba franceza influenteaza practicile lor de predare, identitatea lor profesionala si
calitatea predarii pe care o ofera si ce strategii implementeaza acestia pentru a reduce aceasta
insecuritate si pentru a-si consolida increderea lingvistica si pedagogica? Aceastd problematica

ne permite sd exploram atat originile, manifestarile si impactul insecuritdtii lingvistice, cat si



posibilele solutii pentru a face fatd acesteia, tinand cont de contextul specific al Romaniei si de

provocarile intalnite la Tnceputul carierei de profesorii limba franceza.

Metodologie

Corpus

Corpusul pe baza caruia am realizat analiza consta din 10 interviuri cu profesori romani debutanti
de limba franceza, avand ca variabile stabile profesia lor - profesor de limba franceza - si statutul
lor de incepator. Este vorba de 10 femei (distributie reprezentativa pentru comunitatea didactica
din Romaénia), cu o varsta cuprinsa intre 24 si 30 de ani, si care au urmat acelasi parcurs in ceea
ce priveste formarea initiala - cursuri universitare de limba si literaturd franceza ca specializare |
sau II. In consecinti, sunt profesori apartinand aceleiasi generatii, care nu depisesc 5 ani de
predare. Interviurile au fost Tnregistrate n perioada aprilie 2020 — februarie 2022 si, din cauza
circumstantelor exceptionale legate de pandemia COVID-19 si de izolarea cauzata de aceasta, am
ales sa le desfaguram pe platforme precum Zoom sau Google Meet. Durata medie a interviurilor a
fost de 40 de minute, iar limba folosita a fost limba romana, pentru a evita orice insecuritate
lingvistica de natura sa impiedice exprimarea participantilor. In interesul confidentialititii, au fost
luate toate masurile necesare pentru a garanta anonimatul celor intervievati. Desi numarul de
profesori din esantionul nostru poate parea mic, am ales sd ne bazdm pe ,principiul
semnificativitatii” fata de cel al reprezentativitatii (Blanchet, 2007). Intr-adevar, un esantion, chiar
si unul mic, poate fi semnificativ daca reflectd in mod adecvat populatia tinta printr-o selectie
riguroasd. Considerdm cd omogenitatea grupului si calitatea datelor ne-au permis sd tragem
concluzii fiabile, In contextul studiului nostru de caz al profesorilor de limba francezd romani

debutanti.

Metodologia de colectare a datelor

Pentru a colecta datele necesare atingerii obiectivelor acestei cercetari si pentru a testa ipotezele
formulate, am conceput un ghid de interviu semidirectiv. Acest ghid a fost elaborat pentru a colecta
informatii biografice, precum si detalii despre practicile lingvistice, profesionale si sociale ale
profesorilor intervievati. Acesta a abordat experienta profesorilor din trei perspective: pregétirea
lor, contextul 1n care predau si reflectia lor personala asupra insecuritatilor lor, in special asupra
insecuritdtii lingvistice, precum si asupra strategiilor pe care le folosesc pentru a le face fata.

Obiectivul nostru a fost intelegerea relatiei profesorilor cu insecuritatea din mediul scolar in



general, si cu insecuritatea lingvistica in mod special, precum si strategiile puse in aplicare pentru
a o depasi.

Ghidul se compune din intrebari deschise adresate intr-o ordine prestabilita, lasand in acelasi timp
spatiu pentru a adauga intrebari suplimentare pe baza raspunsurilor. Dintre cele 35 de intrebari, in
prima serie ne-am propus sda obtinem informatii cu privire la pregatirea profesorilor, In special
asupra modului 1n care pregatirea lor lingvistica si profesionald i-a ajutat sa-si depaseasca sau,
dimpotriva, le-a exacerbat insecuritatile, in special in domeniul lingvistic. A doua serie de intrebari
s-a concentrat pe contextul de predare al persoanelor intervievate, susceptibil de a contribui si la
insecuritatea acestora. In cele din urma, o a treia serie de intrebari a explorat interactiunile lor cu
vorbitorii nativi, experientele lor semnificative cu limba franceza si perceptia lor asupra limbii,
cerandu-le sa-si impartdseasca experientele, ceea ce ne-a permis sd aprofunddm Iintelegerea
perspectivel si imaginatiei lor. Avand in vedere perioada de izolare legata de pandemia de
coronavirus, am addugat o Intrebare referitoare la insecuritatea lingvistica resimtita in timpul
cursurilor online. Intrebarile deschise au fost formulate intr-un mod simplu, concis si clar pentru
a asigura o buna intelegere de cétre toti participantii. Pe parcursul analizei stenogramelor, am gasit
raspunsuri inegale, 1n functie de intrebarile puse. Astfel, am ales sd ne concentram pe raspunsul la
intrebari direct relevante pentru obiectivele noastre de cercetare. Anumite raspunsuri, mai putin
luate in considerare, dar susceptibile de a deschide noi cdi de reflectie, pot face obiectul unui studiu

viitor.
Metode de analiza si interpretare a datelor

Ca metoda de lucru in cercetarea noastra am ales analiza de continut in complementaritate cu
analiza discursivd. Am considerat ca aceastd combinatie de metode este cea mai potrivitd pentru
scopurile cercetarii noastre, deoarece ne-a oferit cea mai buna oportunitate de a analiza, de a
compara datele obtinute si de a interpreta rezultatele.

Pentru abordarea bazatd pe analiza de continut, am ales cateva teme cheie tindnd cont de
problematica tezei noastre si de ipotezele noastre initiale: elementele legate de formarea in limba
francezd/ca profesor si contextul de predare (capitolul 1V), tipurile de insecuritati resimtite de
profesorii debutanti (capitolul V), perspectiva asupra insecuritdtii lingvistice (surse, contexte de
manifestare) si strategiile aplicate pentru a face fata insecurititii lingvistice (cap. VIII). In capitolul

V, consacrat analizei insecuritatilor exprimate in raspunsurile profesorilor de limba franceza



intervievati, dupa ce am examinat sensul pe care acestia il atribuie conceptului de insecuritate, am
evidentiat, printr-o abordare discursiva, diferitele insecuritati, prin evidentierea aspectelor
semantice si morfologice. De asemenea, pentru a realiza o analiza cat mai aprofundata, tot prin
analiza discursiva am subliniat importanta acordata de profesorii din esantionul nostru insecuritatii

lingvistice.
Perspectiva descriptiva asupra structurii tezei

Cercetarea noastrd doctorald se Tmparte in doud mari sectiuni: prima este dedicatd punerii
problematicii in context, in timp ce a doua prezinta cadrul metodologic, precum si analiza
corpusului.

Prima sectiune, care constd din doua capitole, prezinta datele care delimiteaza cadrul studiului
nostru. Pe de o parte, aceasta abordeaza analiza specificului perioadei initiale din cariera unui
profesor si a nesigurantelor asociate acesteia, iar pe de alta parte, descrie contextul formarii initiale
a profesorilor limba franceza din Romania.

Primul capitol este dedicat studiului particularitatilor etapei de inceput de cariera a profesorilor,
prin examinarea perspectivelor din diverse cercetari privind definirea perioadei in care un profesor
este considerat incepdtor. Acest capitol se concentreaza, de asemenea, pe multiplele nesigurante
cu care se pot confrunta profesorii debutanti si exploreaza impactul potential al acestor insecuritati
asupra practicii lor didactice si asupra starii lor de bine lor, pornind de la studiile teoretice.

In al doilea capitol, pornim de la principiul conform ciruia formarea initiald constituie
fundamentul pe care se sprijind cariera profesionald ulterioard a cadrelor didactice, influentdnd in
mare masura traiectoriile lor profesionale. Asadar, in acest capitol studiem specificul formarii
profesorilor in contextul romanesc, prin detalierea pregatirii lingvistice si pedagogice oferite
studentilor facultatilor de Litere, precum si a dispozitivelor puse in aplicare in Romania pentru a
sprijini pregatirea acestora pentru o cariera didactica.

A doua sectiune Incepe cu prezentarea protocolului de colectare a datelor empirice si continud cu
analiza interviurilor efectuate cu profesorii debutanti de limba franceza. Dupa un capitol dedicat
metodologiei utilizate pentru colectarea si analiza datelor, al patrulea capitol oferd o analiza
comparativa a raspunsurilor profesorilor. Aceasta analiza se concentreaza pe modul lor de a invata
limba franceza, motivatia lor de a studia aceasta limba, de a urma studii limba franceza si de a

deveni profesori, precum si pe parcursul lor universitar si contextul lor de predare, avand drept
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obiectiv identificarea elementelor care pot conduce la diverse forme de insecuritate profesionala.
Al cincilea capitol este consacrat analizei insecuritdtilor prezente in raspunsurile profesorilor
intervievati. Dupa ce am explorat sensul pe care acestia il atribuie conceptului de insecuritate n
general, evidentiem, printr-o analiza discursiva, diferitele lor nesigurante la inceputul carierei. De
asemenea, in acest capitol identificdm atentia speciala pe care profesorii din esantionul nostru o
acorda insecuritatii lingvistice.

Al saselea capitol, care trateaza abordarea teoretica a insecuritatii lingvistice, debuteaza cu o
retrospectiva a studiilor fondatoare ale conceptului de insecuritate lingvistica 1n sociolingvistica,
urmarind evolutia sa istorica si teoreticd si situdm apoi acest concept in contextul predarii-invatarii
francezei, o limba a carei istorie genereazd frecvent insecuritdti lingvistice. Acest capitol
aprofundeaza si notiuni esentiale precum norma, imaginarul lingvistic, reprezentarea lingvistica,
legitimitatea, precum si dimensiunile percepute si experimentate ale insecuritatii lingvistice,
concepte cheie pe care le vom folosi 1n analiza.

Al saptelea capitol exploreaza contextele specifice in care profesorii din esantionul nostru
experimenteaza insecuritatea lingvistica, cautand sa inteleagd mai bine dinamica si factorii care
influenteaza relatia acestora cu limba predati in clasi. In final, in capitolul al optulea, analizim
strategiile adoptate de profesori pentru a depasi sau a atenua manifestarile acestei forme de
insecuritate resimtite la inceputul carierei.

Dupa aceastd structurare care alterneaza intre capitolele analitice si teoretice, apeland la teorie
atunci cand este necesar, concluziile tezei ofera o reflectie sumara si sugereaza cai de cercetare
viitoare asupra celor trei concepte principale abordate: insecuritatea lingvistica, profesorii
debutanti si legitimitatea profesionald a profesorilor.

Dubla perspectiva pe care am obtinut-o in cercetarea noastra — lingvisticd si didacticd — ne-a
permis sd confirmam toate ipotezele initiale si sa propunem un dispozitiv de masuri de sprijin
pentru profesorii roméni de limba franceza debutanti.

In ceea ce priveste prima ipotezi, cercetarea noastra confirma ci profesorii romani debutanti de
limba franceza se confrunta cu o varietate de insecuritati, atat profesionale, cat si contextuale,
identitare sau lingvistice, care se manifestd mai ales in perioada de tranzitie intre formarea
universitara si primele experiente la clasa. Datele culese arata ca aceasta perioadd de adaptare este
marcatd de Indoieli ale profesorilor cu privire la capacitatea lor de a raspunde asteptarilor

cursantilor si ale parintilor acestora, de a gestiona situatii neprevazute, la clasd sau online, de a



face fata statutului lor de suplinitor si de a respecta cerintele educationale. Insecuritatea lingvistica
ocupd un loc central 1n aceastd realitate, aparand ca un factor transversal care influenteaza nu
numai increderea profesorilor in stapanirea limbii franceze, ci si capacitatea acestora de a proiecta
activitati educationale, de a interactiona cu vorbitorii nativi si de a raspunde la intrebari complexe
ale cursantilor. Aceasta se accentueaza mai ales In contextele in care profesorii se simt judecati in
legatura cu abilitatile lor lingvistice, in special in timpul inspectiilor sau al interactiunilor
profesionale cu colegii avand mai multd experienta sau specializati in limba franceza, sau in
prezenta parintilor care au locuit in Franta si a elevilor cu un nivel avansat de limba franceza.

In ceea ce priveste a doua ipoteza, analiza raspunsurilor la interviu a aritat ca insecurititile isi au
originea Tn mare parte In formarea initiala a profesorilor (lingvistica si didacticd). Desi pregatirea
lor lingvistica are baze solide dobandite inainte de facultate, iar pregatirea didactica le ofera o baza
teoreticd, constatam ca profesorii intervievati nu se simt pregatiti sa faca fatd provocarilor practice
din domeniu. Decalajul dintre teorie si practica a fost evidentiat in mod deosebit in marturiile
respondentilor, care au evidentiat absenta stagiilor de practicd si a exemplelor concrete pe
parcursul formarii lor universitare, precum si necesitatea unei mai bune pregatiri in ceea ce
priveste aspectele administrative si pedagogice. Considerdm ca acest decalaj in formarea initiala,
in special in cea didactica, este accentuat de faptul ca acesti profesori 1si Incep cariera si ca
experienta si beneficiile formarii continue nu sunt inca perceptibile. in plus, contextul institutional
si sociolingyvistic contribuie la agravarea acestor insecuritati, profesorii mentionand frecvent lipsa
de interes a elevilor lor, precum si discontinuitatea prezentei lor in scoala unde predau, din cauza
duratei limitate a contractelor de suplinitor.

In ceea ce priveste a treia ipotezi, referitoare la importanta insecurititii lingvistice in practica
profesorilor de limba franceza romani debutanti, analiza datelor evidentiaza modul in care acesti
profesori simt aceasta nesiguranta, stereotipurile asociate acesteia si propria lor reactie fata de
aceasta 1n calitatea lor de profesori. Desi atitudinile lor variaza, toate profesoarele intervievate
recunosc existenta acestei insecuritati. Acestea o percep nu numai ca pe un punct slab legat de
limba, ci si ca pe o stare generala de disconfort profesional si prezinta atat cauzele, cat si contextele
in care se manifesta.

Am constatat asadar cd dificultatea resimtitd in prezenta vorbitorilor nativi, a colegilor sau a
studentilor cu un nivel ridicat de cunoastere a limbii, asociatd cu stereotipuri majore precum

imaginea vorbitorului nativ infailibil si norma lingvistica, corespunde insecuritdtii lingvistice
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evidentiate de cercetdrile dedicate conceptului. La aceasta se adaugd nesiguranta legatd de
necunoasterea unui cuvant, a unei reguli gramaticale sau a limbii de predat in general, care
constituie o forma de nesiguranta profesionala in ceea ce priveste continutul care urmeaza sa fie
predat. Si, combinand aceste doua tipuri de dificultati, am identificat o a treia forma, pe care o
calificam drept insecuritate metodologica, care imbina aspectele didactice legate de alegerea celei
mai bune metode si include si referirea la standard, legatd de limba franceza folosita la clasa in
predarea limbii franceze. Aceasta tripla utilizare a limbajului inseamna ca toate dificultétile
intampinate sunt percepute de profesori ca insecuritate lingvistica.

Consideram ca ne confruntam cu o situatie complexa in care acest sentiment este intdrit de faptul
ca un profesor de limba franceza se presupune a fi, atat In perceptia sa, cat si In perceptia celorlalti,
un expert in limbd. Pentru ca profesorul de limba franceza se confruntd cu o tripla asteptare: ca
vorbitor de limba franceza, ca transmitator al acesteia ca disciplina scolara si ca utilizator al
acesteia in contextul predarii sale. In consecinti, aceste roluri se impletesc, iar acest lucru i
afecteazi perceptia asupra propriei performante, creand o insecuritate difuza si complexi. In
opinia noastrd, aceasta reprezintd o forma de insecuritate lingvistica care este 1n acelasi timp si
profesionald, care insoteste majoritatea profesorilor de limbd franceza de-a lungul carierei,
complexitatea acestei situatii fiind cu atdt mai mare pentru cei aflati la Inceput de cariera,
confruntati cu o multitudine de alte nesigurante profesionale.

In ciuda acestor dificultiti, rezultatele noastre arati ci insecuritatile profesorilor debutanti tind sa
se diminueze in timp, datorita experientei acumulate si dezvoltarii strategiilor pe care acestia le
aplicd pentru prevenirea sau evitarea insecuritatii lingvistice, ceea ce 1i ajutd in dobandirea
legitimitatii profesionale si le permite sa isi redefineascad rolul de profesori in concordantda cu
problemele educationale reale.

Perspectivele avute in vedere constau intr-un sistem de masuri care vizeaza sprijinirea cadrelor
didactice la inceputul carierei: consolidarea formadrii initiale lingvistice la universitate, o mai mare
imersiune lingvistica si culturald, instituirea unor sisteme de mentorat si dezvoltarea formarii

continue special concepute pentru debutanti.
Originalitatea tezei

Lucrarea noastra se remarca printr-o abordare inovatoare a insecuritdtii lingvistice in randul

profesorilor romani debutanti de limba franceza, integrand-o intr-un cadru mai larg care ia in
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considerare si alte tipuri de insecuritdti cu care se confrunta acesti profesori. Spre deosebire de
multe studii care se concentreaza exclusiv pe insecuritatea lingvistica privita ca fenomen izolat,
oferim o analiza globala a acestei probleme, tinand cont de contextele socioculturale, pedagogice
si personale care influenteaza experienta profesorilor.

Una dintre contributiile majore ale studiului nostru consta in alegerea populatiei noastre tinta:
profesorii romani debutanti. Acestia din urma, deseori pregatiti in contexte universitare teoretice,
se confrunti cu cerinte practice inc din primii ani de carierd. Invitarea limbii franceze si a culturii
sale, adesea perceputa ca un ideal, se confruntd cu constrangeri locale si globale, alimentand astfel
insecuritatea lingvistica persistenta.

Cu toate acestea, teza noastra nu se limiteaza la analizarea lipsurilor percepute in ceea ce priveste
limba sau didactica. Sustinem ca insecuritatea lingvisticd relationeaza Tn mod intrinsec cu alte
forme de insecuritate: profesionald, culturala, tehnologica si chiar psihologicd. De exemplu, tinerii
profesori romani trebuie adesea sd navigheze 1n medii educationale in care asteptarile
institutionale sunt mari, dar resursele sunt limitate. Aceasta tensiune intre asteptari si perceptia lor
asupra abilitdtilor lor genereazd nesigurantd profesionald care alimenteaza sentimentul lor de
insecuritate lingvistica.

Conform informatiilor noastre, cercetarile privind insecuritatea lingvisticd se concentreaza in
primul rand asupra vorbitorilor de limba, fie ca sunt nativi sau non-nativi. Unii cercetdtori au
studiat cursantii de limbi strdine ca subiecti ai insecuritdtii lingvistice. Sociolingvistul belgian
Francard (1989) a fost primul care a evidentiat influenta scolii asupra dezvoltdrii acestei
insecuritdti, aratdnd ca institutia de invatamant contribuie la aceastd problema prin intarirea
perceptiei diferitelor variante lingvistice si devalorizarea acestora in favoarea unui model idealizat
si inaccesibil, si anume limba franceza standard sau standardizata. Astfel, scoala joaca un rol cheie
in evaluarea si stigmatizarea diferitelor moduri de a vorbi. Cercetarile sale au ardtat, de asemenea,
ca faptul de a constientiza variatiile lingvistice si dorinta de a elimina expresiile regionale cresc
odata cu nivelul educational. Cercetdtori precum Robillard (1994), Coste (2001) si Bretegnier
(2003) au continuat studiul insecuritatii lingvistice In context scolar, concentrandu-se mereu pe
elevi. In ceea ce priveste grupul socio-profesional al profesorilor de limbi striine, acesta a fost
abordat, conform informatiilor noastre, in lucrarile lui Dérivry (2003), Causa (2007) si Roussi
(2009).

In sfarsit, metodologia noastrd, care combina interviurile si analiza de continut si discursiva, aduce
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o abordare empirica solida si nuantatd studiului nostru de caz. Urmarind parcursul si experientele
profesorilor debutanti, punem in lumind complexa dinamica ce leaga insecuritatile si practicile lor
profesionale.

In concluzie, originalitatea tezei noastre constd in intentia de a depasi o viziune fragmentati a
insecuritdtii lingvistice, prin integrarea acesteia intr-un set de insecuritati interconectate. Aceasta
abordare ofera o Intelegere mai profunda a provocarilor cu care se confruntad profesorii de limba
franceza romani debutanti, propunand in acelasi timp solutii concrete pentru a sprijini dezvoltarea
lor profesionald. Astfel, studiul nostru se inscrie atat intr-o perspectiva stiintifica, cat si intr-o
perspectiva pragmatica, avand ca scop Imbogatirea reflectiei asupra formarii si sprijinirii cadrelor
didactice intr-un context globalizat in continua evolutie.

Consideram ca studiul nostru reprezintd o contributie importanta la sprijinirea profesorilor limba
franceza debutanti din Romania. Prin concentrarea pe provocarile specifice cu care se confruntd
acesti profesori, cercetarea noastra isi propune sa le consolideze increderea si abilitatile, cu scopul
de a imbunatati calitatea predarii franceze in scolile romanesti. Consolidand astfel bazele educatiei
lingvistice, considerdm ca teza noastrd se Inscrie intr-o abordare proactivd de sustinere si de

promovare a parcursului cadrelor didactice de limba franceza din Romania.
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