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REZUMAT

Cuvinte cheie: Metalimbaj, gramatica, discurs profesoral, definitie, explicatie, reformulare,

metafora, alternanta codica.

I. Introducere

Gramatica reprezintd un element esential in predarea limbilor strdine. Repertoriul de
termeni gramaticali pe care elevul il dobandeste in perioada de scolarizare este o constructie
mentald formatd din termeni si structuri care provin din limba materna si din limbile straine
studiate. Acest repertoriu este folosit de cei doi actori ai interactiunii la ora de gramatica atunci
cand profesorul se referd la un termen metalingvistic si este imbogatit pe masura ce aceasta explica
o problema de gramatica. In aceasti tezd, ne propunem si analizim procedeele discursive folosite
in discursul profesorului de limbi strdine pentru a explica metalimbajul gramatical in orele de
gramatica.

Ipoteze de cercetare

In cercetarea noastra, pornim de la cinci ipoteze generale. Prima ipoteza se referi la
frecventa termenilor apartinand metalimbajului gramatical in orele de limba. Propunem ideea ca
metalimbajul gramatical este prezent in fiecare ord de limba strdind sub forma de termeni
esentialmente gramaticali, termeni care nu sunt esentialemte gramaticali si termeni nespecifici. A
doua ipoteza consta in a considera ca in procesul de Invatare rolul profesorului este de a simplifica
si de a adapta cunostintele stiintifice prezente In gramatici si impuse de programele scolare la
nivelul elevilor. A treia ipoteza se refera la existenta unor procedee pedagogice transversale in ora
de limbi strdine. Avansam ipoteza cd profesorul foloseste tehnici si procedee didactice recurente
pentru a face accesibil metalimbajul gramatical, cum ar fi: definitia, exemplul, reformularea,
parafraza, metafora sau alternanta codicd. A patra ipotezd se referd la existenta unor termeni
metalingvistici comuni pentru toate limbile predate la scoala. Consideram cd exista asemanari intre
termenii metalingvistici folositi de profesorii de franceza si englezi ca limbi striine. In fine, a

cincea ipoteza se referda la modul de construire a explicatiei gramaticale. Consideram ca exista

Page 3 of 14



asemandri Intre procedeele utilizate de profesorii de francezd si engleza pentru explicarea
metalimbajului gramatical in ora de limbi strdine.

II. Problema de cercetare

Luidnd ca punct de pornire intrebdrile initiale si ipotezele propuse, am formulat
problematica cercetarii noastre care vizeazd analiza procedeelor explicative prezente in
discursurile didactice care sunt utilizate pentru construirea demersului explicativ, In vederea
transmiterii, la ora de limbi strdine, a metalimbajului gramatical. Asadar, in aceastd tezd ne
propunem sa descriem, in mod comparativ, trasaturile specifice ale termenilor metalingvistici
gramaticali reperabile in discursurile orale ale profesorilor de franceza si engleza ca limba straina,
in contextul romanesc, precum si procedeele explicative: definitiile, exemplele, reformularile si
parafrazele, metaforele si alternanta codica. Chiar daca se afld la niveluri diferite, aceste procedee
se regdsesc transversal in toate discursurile explicative ale profesorilor in clasa si contribuie la
formarea repertoriului metalingvistic comun al elevilor.

I11. Cadrul conceptual si teoretic

Pentru a ne construi cercetarea, ne bazam pe un anumit numar de concepte cheie. Termenul
central este cel de metalimbaj si aprofunddm in mod special notiunea de metalimbaj gramatical.
Metalimbajul este un concept lingvistic folosit pentru a descrie un tip special de limbaj, un
instrument lingvistic menit si explice problemele de limbd. In general, prin conceptul de
metalimbaj Intelegem un limbaj care serveste la descrierea unui alt limbaj-obiect.

In cercetarea noastri, folosim cuvantul metalimbaj pentru a vorbi despre termeni
gramaticali si cuvinte care sunt folosite pentru a explica termeni de specialitate care sunt
esentialmente gramaticali. Examindm modul in care metalimbajul specializat, folosit in studiile
lingvistice pentru a explica cunostintele stiintifice, este transformat in metalimbaj didactic folosit
la orele de limbi straine pentru a preda utilizarile si functionarea cunostintelor care sunt predate in
ora de gramatica.

Conceptul de metalimbaj gramatical. Pentru a defini conceptul de metalimbaj gramatical,
pleacam de la tipologia propusa de Cuq (2001) in care autorul explica existenta anumitor clase de
termeni gramaticali: ,termeni esentialmente gramaticali (TEG)”, ,termeni care nu sunt
esentialmente gramaticali” (NEG) si ,,termeni nespecifici (TNS)”.

Tipologia termenilor gramaticali pe care Cuq a descris-o in urma cu aproximativ doudzeci

de ani ramane nca foarte actuald pentru studiul locului pe care gramatica il ocupa in cursurile de
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limbi strdine si pentru analiza metodelor si procedeelor folosite de profesori pentru explicarea
metalimbajului gramatical. Aceasta reprezintd punctul de plecare al lucrarii noastre, deoarece ne
ofera un instrument clar de examinare a categoriilor de metalimbaj folosite in corpusul nostru.

Conceptul de transpozitie didacticd. Pentru a intelege traseul prin intermediul céruia
cunostintele stiintifice se transforma In cunostinte care sunt predate in clasa, explicdim conceptul
de transpozitie didactica pornind de la definitiile lui Verret (1975), Chevallard (1985), Tardy
(1993), Demissy (2000), Blanchet ( 2014) si Oudina (20202). Analizdm cele doud tipuri de
transpozitie didacticd: externd si interna. Cu scopul de a explica, simplifica si a face oamenii s
inteleagd mecanismele limbii straine tinta, profesorul transpune termeni stiintifici folosind
procedee discursive. Consideram ca transpozitia didactica a cunostintelor de specialitate in
cunostinte predate elevilor in sala de clasd, simplificate, necesitd o transformare esentiald a
limbajului folosit de profesor pentru a explica continuturilor planificate.

Conceptul de discurs al profesorului. Prin discursul profesorului intelegem discursul
conceput si rostit de un profesor pentru un public de elevi al carui obiectiv principal este predarea-
invatarea limbii. Discursul profesorului este un discurs pedagogic si didactic, in acelasi timp,
deoarece intentia celui care 1l construieste este de a forma prin discursul sau competente lingvistice
unor persoane aflate intr-un proces de invétare, informatiile transmise prin acest discurs contin un
procent ridicat de termeni stiintifici. Scopul discursului profesorului este de a explica, de a sintetiza
si de a face mai usor de utilizat cunostintele stiintifice.

Termenii gramaticali trec de la locutor, care este profesorul, la receptor, care este elevul
care invatd limba, termenii sunt explicati prin definitii, sunt exemplificati prin exemple, sunt
reluati, repetati, evidentiati prin reformulare, sunt metaforizati sau comparati sau chiar tradusi in
limba materna sau intr-o altd limba strdind cu intentia profesorului de a-si atinge obiectivul
explicativ.

Conceptul de explicatie in ora de limba straind. Explicatia in sistemul de Invatamant
presupune o dubla perspectiva, prima se refera la discursul explicativ conceput de profesor pentru
a preda continuturile programei scolare, iar a doua se refera la discursul sau textul explicativ al
elevului.

Structura secventei explicative in ora de limba a fost descrisa de Fasel Lauzon (2014) care
a conceput o schema specificd a explicatiei scolare, compusd din trei etape, observabile in

discursurile profesorilor, si anume deschiderea secventei explicative, nucleul explicatiei si
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inchiderea secventei explicative. Folosim aceasta schema a explicatiei didactice in cercetarea
noastra pentru a ne organiza mai bine argumentarea.

Conceptul de didactizare. Didactizarea este un concept care a fost analizat si definit in
relatie cu discursurile de transmitere a cunostintelor de catre lingvisti si de didacticieni precum Ali
Bouacha (1984), Cicurel (1895), Jacobi (1987), Moirand (1988) si Mortureux (1982 si 1983) sau
Cuq (2003) pentru a aminti doar cativa teoreticieni. Didactizarea se manifestd prin folosirea
explicatiei ca metoda constanta utilizata in discursul didactic al profesorului cu scopul de a-i face
pe interlocutori sd inteleagd, sd invete, sa foloseasca cunostintele explicate si prin utilizarea
procedeelor explicative care sprijind procesul explicativ, si anume definitia, exemplul si
reformularea. In acelasi timp, in ora de gramatica, pentru a-si didactiza discursul, profesorul acorda
o atentie deosebitd introducerii progresive a cunostintelor pe care le prezinta treptat si in stransa
relatie si cu nivelul urmarit, sa simplifice continuturile cat de mult posibil si sa stimuleze elevii sa
se implice in propriul lor proces de invatare prin dezvoltarea unui parteneriat bazat pe un schimb
continuu de Intrebari si raspunsuri.

Conceptul de repertoriu metalingvistic al elevilor. In contextul scolar, intilnim o
terminologie stiintifica didactizatd prin introducerea progresiva, simplificatd, planificatd si
adaptata in functie de nivelul de varsta si de dezvoltarea cognitiva a elevilor, adica din primul pana
in ultimul an de studiu. Cicurel (1985) numeste acest set de terminologie ,,patrimoniu
metalingvistic” al elevului, in timp ce Cuq il desemneaza prin sintagma ,,repertoriu gramatical” pe
care autorul il descrie ca pe ,,un ansamblu, pentru toate limbile pe care le stapaneste elevul, de
reguli de functionare pe care le cunoaste si pe care le poate formula folosind reguli metalingvistice”
(Cug, 1996 : 72). Teoriile lor ne servesc drept punct de plecare in demersul analizic. In aceastd
perspectiva, definim repertoriul metalimbajului gramatical al elevului drept un ansamblu unic,
indiferent de limbile studiate, format din de termeni esentialmente gramaticali si non esentialmente
gramaticali, Invétati de elev in ora de limba. De asemenea, emitem ipoteza ca acest repertoriu se
transmite in principal prin discursurile didactice scolare, discursuri care sunt, in contextul nostru,
discursurile manualului si discursurile profesorului.

IV. Corpus

Corpusul folosit pentru testarea ipotezelor mentionate si pentru verificarea validitatii
acestora in vederea indeplinirii obiectivelor este alcatuit din doua tipuri de documente. Corpusul

principal cuprinde inregistrari ale unor ore de limbi straine realizate n institutii de invatdmant din
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Romania, in licee n care programa oficiald prevede studiul a doua limbi straine. Corpusul secundar
este alcatuit din documente scrise care reunesc, pe de o parte, manuale si auxiliare, iar, pe de alta
parte, programele scolare in vigoare pentru nivelul liceu.

Corpusul principal include 8 inregistrari ale unor ore de franceza ca limba strdina (FLE) si
8 inregistrari ale unor ore de engleza ca limba striina (ALE). In alegerea cursurilor pentru corpus,
am stabilit doua criterii de selectie esentiale: nivelul de studiu B1 (in L1 si L2) al elevilor si unitatea
tematica, si anume utilizarea timpurilor verbale. Descrierea completd a corpusului nostru de
inregistrari apare in al doilea capitol metodologic al tezei. Insistim in mod special pe descrierea
corpusului de inregistrari, prezentdm procesul de transcriere, evidentiem dificultatile intdmpinate
in constructia si utilizarea corpusului. Obiectivul tezei fiind analiza metalimbajului gramatical in
orele de limba, examinam un corpus de Inregistrari in care subiectul este reprezentat de timpuri
verbale care exprima timpul trecut, vorbirea directa si vorbirea indirectd si subjonctivul prezent,
aceste continuturi fiind subordonate continutului mai larg al timpurilor verbale din Programele
scolare pentru nivelul liceal.

V. Metodologia cercetarii

Analiza calitativd a Inregistrarilor orelor de gramaticd FLE si ALE 1isi propune sa
examineze prezenta elementelor recurente ale metalimbajului gramatical n discursul profesorului
de limbi straine. De asemenea, observam functionarea ,,marcilor verbale”, a ,,senzorilor” si
elementelor de naturd ,faticd” in discursul oral al profesorului de limba si a semnalelor
,reglatoare” (Orecchioni, 2006 : 18-25) emise de receptori — elevi pentru predarea-invatarea
metalimbajului gramatical.

Exista secvente explicative In care am observat mai multe procedee didactice utilizate in
acelasi timp, din acest motiv se Intampla ca un anumit extras din lectiile de gramatica sa fie analizat
in doud-trei capitole ale cercetdrii. De asemenea, folosim o diversitate de unghiuri de atac asupra
fenomenelor discursive observate deoarece nu se preteaza toate la aceeasi metoda de identificare
si analiza. Daca pentru examinarea metalimbajului in definitii, de exemplu, si pentru clasificarea
sa, utilizdm analiza lexicografica care ne permite sd Intelegem care sunt termenii nespecifici pe
care profesorul 1i foloseste pentru a defini termenii esentialmente gramaticali, in cazul
metalimbajului prezent n reformuléri apeldm la analiza de continut pentru a distinge tipul de
reformulare sinteza, de tipul de reformulare in constructie, in timp ce, in cazul metalimbajului in

alternanta codica, folosim identificarea indicilor, la suprafata discursurilor, a formelor utilizate n

Page 7 of 14



limba materna si in limba straind pentru a identifica zonele de trecere intre cele doud, precum si
marcatorii de interfata.

Interactiunea verbala este un element central al orei de limbi straine, avand in vedere ca cei
doi participanti (profesor si elevi) interactioneazd pe tot parcursul orei pentru a ajunge la
intelegerea cunostintelor discutate. In cercetarea noastra, interactiunea in ora de limba ofera cadrul
necesar si obligatoriu care permite profesorului sa isi proiecteze demersul didactic pornind de la
procedeele pedagogice care 1l ajutd sa didactizeze continuturile lingvistice si sd transforme
continuturile stiintifice in continuturi care sunt predate elevilor in clasa. Astfel, interactiunea in ora
de limbi strdine ne intereseaza ca un cadru si nu ca un subiect de analizd. Aceastd abordare ne ajuta
sa ne atingem obiectivul de a identifica constantele explicative care faciliteaza construirea unui
repertoriu metalingvistic comun pentru toate limbile studiate in context scolar. Nu dorim sa
comparam abordarile didactice ale cadrelor didactice, procedeele alese pentru predarea
continuturilor gramaticale, ci sa facem o analizd a constructiei discursurilor explicative ale
profesorilor FLE si ALE care au ca scop predarea metalimbajului gramatical.

VI. Perspectiva descriptiva asupra structurii tezei

Teza este organizata in sase capitole precedate de o introducere si urmate de o concluzie
generala. Dacd In primele doua capitole prezentam in detaliu articulatiile teoretice ale cercetarii
precum si corpusul si metodele de analizd, urmétoarele patru capitole analizeaza procedeele
discursive folosite la orele de limbi strdine pentru explicarea metalimbajului gramatical.
Obiectivele urmarite in aceste patru capitole sunt examinarea in cadrul demersului didactic al
profesorilor de limbi strdine structura secventelor explicative pentru construirea cunostintelor
gramaticale, identificarea in discursul explicativ al profesorului, a principalelor procedee
explicative, respectiv definitia, exemplul, reformularea, metafora. si alternanta codica si analiza
elementelor comune ale trasaturilor discursive identificabile in discursurile profesorilor de
franceza si engleza ca limbi strdine pentru predarea metalimbajului gramatical.

Al treilea capitol se concentreaza, asadar, pe analiza metalimbajului folosit n discursurile
orale ale profesorilor, In definitii si In exemple definitionale pentru predarea continuturilor
gramaticale. Pentru atingerea obiectivelor acestui capitol, efectudm o analiza lexicografica cere
vizeaza termenii nespecifici (TNS) si termenii non esentialmente gramaticali (NEG) care

contribuie la explicarea termenilor esentialmente gramaticali (TEG), precum si o analiza de
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continut deoarece examinam mijloacele lingvistice folosite de profesor pentru a defini si ilustra
utilizarea timpurilor verbale n vederea explicarii metalimbajului gramatical la ora de limbi strdine.

Sintetizam astfel principalele caracteristici ale definitiei didactice si ale exemplului
definitional care au ca scop explicarea termenilor apartindnd metalimbajului gramatical.
Cercetarea noastrd evidentiaza existenta unor trasaturi specifice ale definitiilor si exemplelor si ale
functiilor acestora in discursul profesorului identificate din extrase de definitii de TEG si din
exemple care ilustreazd continutul metalingvistic al definitiilor, suport pentru explicatia
gramaticala in orele de limba. Astfel, remarcam ca trasaturi recurente ale definitiilor didactice si
ale exemplelor definitionale prezente in discursul profesorului utilizarea TNS pentru a defini TEG,
folosirea exemplelor gramaticale pentru vulgarizarea termenilor metalimbajului gramatical,
utilizarea comparatiei a doi sau a mai multor termeni gramaticali in definitia didacticd, utilizarea
pronumelor personale In construirea definitiilor termenilor de metalimbaj si utilizarea elementelor
de tip fatic in constructia definitiilor termenilor apartinand metalimbajului.

In capitolul al patrulea propunem o analizi a procedeului de reformulare ca strategie
subordonati explicatiei in ora de limbi striine prin parafrazi. In acest capitol, folosim o dubli
metoda de analizi, si anume o analizi de continut si una indiciald, la suprafata discursului. In
primul rand, urmarim identificarea indicilor reformuldrii parafrastice si a functionarii acestora la
nivelul discursului profesorului. Iin continuare, efectuim o analizi de continut a reformularilor
identificate cu privire la existenta unui enunt duplicat care ajuta la reluarea si reformularea unui
enunt sursa care contine un TEG sau un continut gramatical. De asemenea, continutul reformularii
didactice este analizat din perspectiva aportului sau a non aportului de noi informatii gramaticale,
a punctului de plecare a reformularii, adica de la o definitie stiintifica, de la una didactica ori de la
un exemplu definitional sau de la un exemplu cu un continut gramatical si, in sfarsit, analizadm
scopul urmadrit de profesor: sintetizarea informatiei gramaticale sau construirea ei prin explicare.

Analiza noastra propune o tipologie a reformularilor specificd discursului profesorului pe
care o numim reformulare pedagogica. Aceasta tipologie prezinta trei categorii de reformulare
organizate prin pozitionarea lor in opozitie. Prima categorie opune reformularea sintetica
reformularii in constructie. Reformularea sinteza este construitd cu sau fara participarea elevilor,
enuntul sursd poate fi o definitie sau un exemplu definitional care exemplificd un continut
gramatical avand ca scop oferirea unei sinteze a continutului lingvistic explicat. Reformularea in

constructie se realizeaza cu participarea elevilor care construiesc explicatia gramaticald impreuna
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cu profesorul. Astfel, profesorul foloseste intrebari pentru a ghida cursantii in descoperirea si / sau
construirea sensului termenului gramatical explicat. A doua categorie opune reformularea
inductivd reformulirii deductive. In reformularea inductiva profesorul foloseste un exemplu cu
continut gramatical pentru a construi sensul lingvistic al termenului, definitia fiind construita din
analiza unuia sau mai multor exemple cu continut gramatical. In ceea ce priveste reformularea
deductiva, profesorul defineste mai intdi termenul metalimbajului gramatical vizat, apoi ofera unul
sau mai multe exemple definitionale cu continut gramatical pentru a exemplifica definitia
termenului metalingvistic analizat. A treia categorie opune reformularea fara furnizarea de noi
informatii gramaticale reformularii cu furnizarea de noi informatii gramaticale. In primul tip de
reformulare, fard a oferi noi elemente gramaticale, informatiile gramaticale din reformularea
profesorului se refera doar la termenul de metalimbaj vizat in secventa explicativa si nu aduc nicio
informatie suplimentara in raport cu enuntul sursa. Dimpotriva, in reformularea cu furnizare de
noi informatii gramaticale, profesorul ofera informatii gramaticale suplimentare fata de continutul
lingvistic al enuntului sursa pe care il leaga de termenul dorit. Ambele tipuri se realizeaza cu sau
fara participarea cursantilor.

Intregul capitol evidentiazd importanta reformuldrii in procesul de didactizare a
continutului lingvistic si de explicare a termenilor metalimbajului gramatical.

Al cincilea capitol 1si propune sa analizeze metafora ca procedeu folosit de profesorii de
limbi strdine pentru a explica continuturile care sunt predate si metalimbajul gramatical. Observdm
in exemple preluate din inregistrari cum profesorii de FLE si de ALE reusesc sa imbine in mod
adecvat termenii repertoriului metalingvistic cu unitatile lexicale fundamentale ale unei limbi
striine pentru a obtine structuri metaforice capabile si elucideze sensul continuturilor analizate. In
acest capitol, utilizim metoda de analiza a continutului enunturilor metaforice. Abordarea noastra
metodologica se construieste pe analiza trasdturilor semantice si a rupturilor de izotopie la nivelul
termenilor folositi pentru explicarea metalimbajului gramatical care dau nastere unor anomalii
semantice aflate la baza metaforelor.

In analiza noastrd, propunem cinci criterii dupa care examinam structurile metaforice, si
anume metafora este folositd pentru a explica un termen al metalimbajului gramatical, pentru a
explica un concept metalingvistic sau functionarea acestuia, profesorul foloseste secvente in care

existd transgresiuni clasificatorii, combina lexeme care prezinta diferite trasaturi semantice si, in
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final, metafora este folosita pentru a nuanta si a clarifica utilizarile si valorile timpurilor verbale si
functionarea TEG.

Observam ca in ora de limbi strdine, apeland la tropi pentru a explica termenii gramaticali,
profesorii reusesc sa creeze un spatiu didactic in care se amesteca doud zone, si anume cea a
metalimbajului stiintific si cea a vulgarizarii didactice. Forta explicativa a metaforei didactice se
datoreazd tocmai transgresarii trasaturilor semice care face posibila folosirea unui termen [+
Abstract] 1n locul unui termen [+ Uman] si invers, ceea ce provoaca si incitd, n acelasi timp,
creativitatea metalingvistica a cursantilor in ora de limbi strdine.

Acest procedeu este o strategie pentru dezvoltarea abilitatilor comunicative ale elevului si
ceea ce Littlemore (2002) numeste inteligenta lor fluida. Indriaznim si presupunem ca aceasti
lichiditate se refera si la trasdtura specificd notiunilor de a trece peste limitele monodisciplinaritatii,
atunci cand ne dam seama, in special, ca elevii se confrunta cu aceleasi strategii explicative in toate
limbile strdine pe care le studiaza, strategii explicative in interiorul cdrora folosirea anomaliilor
semantice si a metaforelor ocupa un loc privilegiat. Predarea-invatarea competentei metaforice
contribuie, fara indoiala, la formarea repertoriului metalingvistic al elevilor, repertoriu transversal
in toate limbile invatate, si in evolutie, deoarece metaforele raspund unei nevoi temporare de
intelegere — dupa cum explica Thoiron si Drink (in Oliveira, 2008). In ciuda versatilitatii si a non-
durabilitatii explicatiilor metaforice, ele au o puternicd fortd epistemologicd si faciliteaza
transmiterea cunostintelor si intelegerea abstractului (Oliveira, 2008).

In cele din urma, al saselea capitol examineazi alternanta codici (AC) ca strategie
explicativd care permite profesorului sa clarifice semnificatia metalimbajului In ora de limbi
straine. In acest capitol, folosim metoda analizei indicilor asupra discursului profesorului.
Examinam discursul oral al profesorului prin urmele discursive care marcheaza trecerea de la
limba tinta la limba maternd pentru a explica metalimbajul gramatical in ora de limba straina.
Realizam un inventar sinteza al formelor lingvistice recurente care marcheaza schimbarea codului
in discursul explicativ al profesorului. Astfel, afirmam existenta mai multor categorii $i anume
verbe metalingvistice, indici de reformulare parafrastica, formule explicative care contin TEG,
formule explicative care contin NEG, formule explicative care contin TNS, prezenta TEG, NEG
s1 TNS 1n cerintele activitatilor metalingvistice, categoria exemplelor gramaticale in limba materna

si prezenta termenilor fatici. Folositd ca proces si ca strategie didactica, prin schimbarea codului
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lingvistic, AC asigurda profesorului o deschidere catre explicarea termenilor apartindnd
metalimbajului gramatical si spre Tnsusirea continutului lingvistic transpus in ora de limba straina.

Elemente inovatoare

Aceastd tezd 1si dovedeste valoarea prin originalitatea, autenticitatea, inovatia,
complexitatea, contributia la studiul limbilor strdine si perspectivele pe care le deschide
cercetarilor dedicate metalimbajului gramatical.

In aceastd cercetare, am reunit studiul a cinci procedee discursive, si anume definitia,
exemplul, reformularea, metafora si alternanta codica utilizate in orele de limba pentru a preda
metalimbajul gramatical. Autenticitatea cercetarii rezultd, pe de o parte, din corpusul de inregistrari
ale lectiilor care ne permite sd observam si sd comparam procedeele explicative utilizate pentru
predarea gramaticii si, pe de alta parte, din perspectiva analitica asupra acestui corpus, care tine
cont de diferite niveluri de studiu reunindu-le in studiul unui singur concept.

Inovatia cercetarii noastre constd intr-o abordare metodica a definitiei, a exemplului, a
reformularii, a metaforei si a alternantei codice ca procedee discursive privite dintr-o perspectiva
didactica, subordonate obiectivului profesorului de a concepe discursuri prin care se explica
metalimbajul gramatical. Astfel, am identificat trasaturile specifice definitiei didactice, exemplului
definitional, exemplului cu continut gramatical, reformulérii pedagogice, metaforei ca procedeu
explicativ al metalimbajului gramatical, precum si ale functiilor indeplinite de alternanta codica in
ora de gramatica a limbilor straine.

Cercetarea noastra isi propune, de asemenea, sd faca un inventar al procedeelor discursive
folosite de profesori in orele de limbi strdine in cazul celor doud limbi strdine cele mai studiate in
contextul romanesc. Ea ofera o noua perspectiva, transversala, asupra predarii-invatarii gramaticii,
deconstruieste stereotipurile referitoare la predarea metalimbajului in ora de franceza ca limba
strdind Tn comparatie cu engleza ca limba strdina si Intocmeste un inventar comentat al procedeelor
discursive pe care le antreneaza predarea-invatarea limbilor straine in noua paradigma plurilingva
si interculturald contemporana.

Concluzii

In urma cercetarii, am intocmit o listd cu tendintele observate in procesul de predare-
invatare a metalimbajului in orele de gramaticd a limbilor straine. Din analiza discursurilor
profesorilor FLE si ALE, am tras concluzii cu privire la utilizarea TEG, NEG, TNS, a principalelor

procedee discursive folosite pentru a explica metalimbajul gramatical si cu privire la
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caracteristicile specifice ale acestor procedee 1n context scolar si la functiile pe care le ndeplinesc

in didactizarea continuturilor lingvistice.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Astfel, tendintele observate sunt urmatoarele:

Discursul explicativ al profesorului in context scolar este centrat pe metalimbaj care
reprezinta miezul explicatiei la ora de gramatica.

Spre deosebire de autorii de manuale care folosesc cel mai adesea doua procedee
explicative, si anume definitia si exemplul, profesorii explicd metalimbajul gramatical prin
cateva procedee discursive recurente precum definitia, exemplul, reformularea, metafora
si alternanta codica.

Profesorii de FLE si de ALE folosesc in acelasi timp TEG, NEG si TNS pentru a defini
metalimbajul folosit in ora de limba straina.

Spre deosebire de vulgarizatorii termenilor stiintifici, Tn context scolar, profesorii
didactizeaza cu scopul de a explica continuturile lingvistice. Marcile specifice didactizarii
sunt vizibile in interactiuni prin pronume cu functie incluziva, elemente fatice si diferite
tipuri de reformulare.

Profesorii explica TEG folosind cuvinte si constructii lexicale care fac parte din registrul
metalingvistic transversal si comun al elevilor.

Profesorii de limbi strdine folosesc, de asemenea, cuvinte familiare elevilor pentru a defini,
a explica si a clarifica termenii gramaticali.

Avand 1n vedere ordinea introducerii limbilor in programa scolara si faptul ca FLE este
introdusd aproape intotdeauna dupa ALE 1in planurile cadru, profesorii de FLE explica
adesea termenii metalimbajului folosind limba engleza. Dimpotriva, profesorii de ALE nu
se bazeazd niciodatd pe cunostintele gramaticale din limba franceza ale elevilor pentru a
explica termenii metalingvistici in engleza.

Profesorii de FLE propun reformulari mai complexe decat cele ale profesorilor ALE pentru
termenii metalimbajului. In limba engleza, elevii cunosc formele verbelor din expunerea
orala, din contextul extrascolar, acesta fiind motivul pentru care profesorii de ALE explica
doar valorile timpurilor verbale si ofera exemple de contexte de utilizare. Pe de alta parte,
elevii care studiazd FLE, in marea majoritate a cazurilor, invatd atat formele, cat si

utilizarile lor in context scolar, gratie explicatiilor gramaticale ale profesorilor.

Page 13 of 14



Aceste tendinte ar merita, fara indoiala, sd fie nuantate pe baza unor studii pe corpusuri mai

consistente.
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