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REZUMAT

Cuvinte-cheie: reflexivitate, repertoriu lingvistic, imaginar lingvistic, reprezentare lingvistica,

limba materna biografie lingvistica
I. Introducere

In cercetarea noastrd doctorald, ne-am propus si examinim repertoriile lingvistice si
reprezentdrile despre limbi ale tinerilor adolescenti dintr-o scoald secundara situata in mediul
urban, regiunea Dobrogei, Scoala Gimnaziald Numarul 30 ,,Gheorghe Titeica”. Profilul multietnic
al elevilor — doud treimi daco-romani si o treime minoritati conlocuitoare — presupune a priori
multilingvismul, fara ca acesta sa devind in mod obligatoriu sursa a plurilingvismului constient al
elevilor. Limbile studiate la scoala se situeaza pe paliere diferite de cunoastere si utilizare si nu
conduc automat catre formarea competentei plurilingve si pluriculturale. Primele noastre elemente
de surprindere vizeaza constatari precum: elevii de etnie minoritard nu vorbesc (aproape) niciodata
intre ei limba lor materna la scoald; elevii nu par constienti de profilul lor lingvistic complex;
raportul cu limba materna al (aproape) tuturor tinerilor adolescenti este format din tensiuni si
framantari; romana joaca rolul unei forte anihilatoare asupra limbilor minoritare. Ca profesoara de
limba franceza ca limba straind de peste douazeci de ani in scoala consideratd teren de observare,
ne-am regasit in fata unui cdmp bogat spre a fi explorat din punct de vedere sociolingyvistic si

sociodidactic, ceea ce ne-a condus la formularea problematicii si a ipotezelor noastre de cercetare.

1I. Problematica cercetarii

Pornind de la ipoteza generala ca intre limba si identitate exista o legatura stransd, vom
examina In cercetarea noastra doctorala raporturile pe care subiectii — elevi de scoald gimnaziala
din mediul urban multilingv si multietnic al Dobrogei — le intretin atat cu limb(a)ile materné(e),
cat si cu celelalte limbi din repertoriul lor. Constructia identitard complexa a indivizilor este
restituitd celorlalti sub forma imaginii de sine si aceasta indeplineste doud obiective importante:
punerea in valoare a subiectului si minimalizarea, atdt cat este posibil, a sentimentului de

insecuritate lingvistica.

Dorim sa analizdm si sa evidentiem valorile simbolice pe care subiectii le acordd limbilor

si criteriile In functie de care ei emit judecati axiologice. Ne vom focaliza, in acelasi timp, pe



raportul subiectilor cu limba lor maternd, raport mult mai complex decat ar parea la prima vedere,

fiind fundamentul pe care se construieste orice activitate de Invatare a limbilor.
Ipotezele cercetarii

O prima ipoteza de cercetare vizeaza construirea repertoriului lingvistic al subiectilor.
Avansam ideea ca subiectii, in ciuda varstei lor si a contextului pretins monolingv in care traiesc,
au repertorii lingvistice foarte bogate. Examindm complexitatea repertoriilor lor in legaturad cu
particularitatile contextului (scoald din centrul orasului Constanta, cu elevi provenind din familii
relativ instdrite care acorda importanta studiului limbilor etc.). De asemenea, suntem interesati sa
definim profilul lingvistic al institutiei In care derulam cercetarea si masura in care profilurile
lingvistice individuale se apropie sau se distanteaza de acest profil lingvistic general. Conceptul
de profil lingvistic al institutiei ne permite sa deplasam analiza de la nivelul individual catre nivelul
microsocial si sd vedem care sunt efectele pe care intoarcerea catre nivelul microsocial le are

asupra dezvoltarii competentei plurilingve si pluriculturale a indivizilor.

A doua ipotezd priveste valorile simbolice pe care subiectii le acordd limbilor din
repertoriul lor. Suntem interesati de reprezentarile asociate limbilor de catre tineri: limba usoara /
limba grea / limba care i reprezinta cel mai bine, ca si de criteriile pe care le mobilizeaza pentru a

activa aceste asocieri.

A treia ipoteza priveste relatia pe care subiectii o intretin cu limba materna, relatie pe care
o banuim problematicd, marcata de incertitudini si de nesiguranta. Ipoteza noastra initiald ii are n
vedere mai ales pe subiectii apartinand etniilor minoritare, dar ramanem receptivi si la raspunsurile

subiectilor daco-romani.

In sfarsit, o a patra ipoteza se naste din experienta noastra didactica. In fata complexitatii
repertoriilor lingvistice si a reprezentdrilor pe care elevii le dezvolta pe marginea limbilor, (s1 mai
ales a limbilor materne), formulam ipoteza ca o interventie pedagogica, axata pe obiective vizand
competenta plurilingva, raportul cu limba materna si rolul limbilor in viitorul subiectilor, ar putea
juca un rol important in dezvoltarea capacitatii reflexive a subiectilor si a construirii identitatii lor

plurilingve si pluriculturale.



III. Cadrul conceptual si teoretic

Cercetarea noastra se Inscrie Tn doud domenii, sociolingvistica si didactica limbilor si a
culturilor. Principalele concepte pe care le convocam in cercetarea noastrda sunt: reflexivitatea,
repertoriul lingvistic, competenta plurilingva si pluriculturald, imaginarul lingvistic si
reprezentarea lingvisticd, limba materna, insecuritatea lingvistica si biografia lingvistica. Pentru
aceste notiuni, facem o trecere in revista istorico-teoreticd cu scopul de a evidentia evolutia
conceptului, dar n aceeasi masurad pentru a ne pozitiona noi insine ntr-o postura reflexiva si de a

retine acele aspecte care servesc cercetarii noastre.

Termenul de reflexivitate este unul polisemantic care ne intereseaza inainte de oricare
altul 1n analiza imaginarului lingvistic al elevilor de nivel gimnazial. Oricare ar fi campul 1n care
acesta se Inscrie, conceptul presupune sensul de ,,intoarcere spre sine” (Vandenberghe, 2006: 975).
In domeniul invataimantului, aceasti notiune devine operationald mai ales la nivelul scrierilor
reflexive sau despre sine, utilizate preponderent ca documente care acompaniaza procesul de
invatare (Bishop, 2004, Molinié si Bishop 2006, Chabanne 2006). Serge Bibauw et Jean-Louis
Dufays (2010) considera cd pedagogia reflexivitatii conduce la o dezvoltare a posturii reflexive la
elevi. Pentru cei doi cercetatori, reflexivitatea exersata prin intermediul scrierilor despre sine, in
contexte didactic, este un proces derulat individual care presupune doi destinatari, autorul insusi
al textului si cadrul didactic, cei doi intalnindu-se intr-un spatiu intersubiectiv care presupune actul

de mediere lingvistica.

Tocmai pornind de la aceste diferite puncte de vedere examindm, in cercetarea noastra,
notiunea de reflexivitate, inainte chiar de a vorbi despre imaginarul lingvistic, reprezentarea
lingvistica sau limba materna: subiectii isi constituie imaginarul lingvistic mobilizandu-si
capacitatea reflexiva si autoreflexiva. De asemenea, ei exercitd actul reflectdrii in momentul in
care trec la restituirea elementelor care le compun imaginarul lingvistic in productii discursive,
atunci cand 1si prezintd limbile din repertorii si pozitionarea lingvistica. Ei aleg ce sa prezinte, ce
sa dezvaluie, 1si stabilesc criterii care ordoneaza prezentarile, opereaza judecati axiologice despre
limbi, deci se analizeaza, se descopera, se dezvolta, isi construiesc o identitate si, in final, o

imagine.



Reprezentarea, concept cu frontiere fluide, transgreseaza mai multe domenii de cercetare
si se situeazd in centrul didacticii limbilor, deregland separdrile disciplinelor si instaland
dimensiuni transversale (Zarate, 1997). Notiune cu origini sociologice (Durkheim, 1895) si
psihanalitice (Moscovici, 1960) si care a dat nastere numeroaselor dezvoltari sociolingvistice
pornind de la cercetarile fondatoare ale lui Labov (1963), reprezentarea ne intereseaza mai ales din

perspectiva versantului sau denumit reprezentare lingvistica.

In mod concret, aparuti mai intai sub denumiri precum: imagerie lingvistica colectivi la
Labov 1n 1966, atitudine, sentiment, opinie, viziune, imagine la Gueunier et al., in 1983, atitudine,
ideologie subiacenta, valoare afectiva la Milroy, in 1978, imaginar lingvistic la Houdebine, in
1982, notiunea de reprezentare lingvistica se regaseste In manierd distinctd In cercetdrile
sociolingvistilor francezi: Henri Boyer si Jean Peytard (1990), in lucrarea comuna « Les
représentations de la langue: approches sociolinguistiques ». In domeniul sociolingvisticii,
cercetdtorii 1i atribuie mai multe functii reprezentarii lingvistice: de cunoastere si orientare
(Calvet, 1998), identitara (Pétard, 1999) care face apel la functia de justificare a reprezentarii
sociale. In domeniul didacticii limbilor, reprezentarea este definitd de Moore (2004) ca notiune
care reuneste imaginile si conceptiile pe care fiecare actor social si le formeaza despre o limba,
despre normele, caracteristicile si statutul altor limbi, si este exact acest punct de vedere globalizant

cel pe care il vom convoca 1n analizele noastre.

In ceea ce priveste conceptul de imaginar lingvistic, termenul cheie al cercetirii noastre,
prezentam teoria fondatoare a lui Anne Marie Houdebine-Gravaud, teorie ndscutd in anii 80,
reluatd si imbogatita la inceputul mileniului al treilea, si care concepe individul ca locutor (sujet
parlant socialisé) care isi concepe raporturile cu limbile prin intermediul normelor subiective
(norme-evaluare), imaginarul fiind spatiul in care se gandesc, se traiesc, se spun aceste evaludri
(Boucherit, 2002). Precizand aceste aspecte, noi mobilizdm in cercetarea noastra teoria lui Patrick
Charaudeau despre imaginarul lingvistic, mai recentd, care, pornind de la distinctia identitate
sociala / identitate discursiva, vorbeste despre atitudinile subiectilor fatd de limbi. Pentru
Charaudeau (2007), imaginarul lingvistic este un mod de percepere a lumii care se naste din
mecanica reprezentdrilor sociale, care se construieste din semnificarea obiectelor lumii, a
fenomenelor care se produc in ea, a fiintelor umane si a comportamentelor lor, transformand

realitatea intr-un real semnificant. Pentru acesta, simptomul imaginarului este discursul, pozitie pe



care o adoptam 1n cercetarea noastra. Imaginarul se construieste printr-un joc subtil intre savoirs
de connaissance (cunostinte savante si cunostinte rezultate din experientd) si savoirs de croyance
(cunostinte rezultate din revelatii si cunostinte izvorate din opinii). Ceea ce ne intereseaza cel mai
mult este universul cunostintelor de opinii ,,care se nasc dintr-un proces de evenimente la finalul
carora subiectul adoptd o anumitd pozitie si se angajeaza intr-o judecatd privind faptele lumii*
(Charaudeau, 2007). Judecatile de opinie emise de cétre elevi au o functie identitara, ceea ce ne

conduce catre raportul dintre imaginar lingvistic si constructia identitara a individului.

Un alt concept fundamental vehiculat in cercetarea noastra est cel de /imba materna,
abordat de numerosi cercetdtori, printre care retinem contributiile lui Louise Dabéne (1987, 1994),
Véronique Castellotti (2001), Daniele Moore (2006). Concept versatil si dificil de definit, limba
materna este descrisd de catre Véronique Castellotti in functie de mai multe criterii. Cercetatoarea
reia studiile lui Genouvrier (182) si Dabéne (1994). Pentru aceasta, dupa criteriul etimologic sau
morfologic, limba materna este legata de mama, in timp ce, dupa criteriul anterioritatii aproprierii,
limba materna devine prima limba invétata. Cercetdtoarea convoacd, de asemenea, criterii de ordin
functional si identitar, limba materna fiind astfel limba cea mai utilizata sau limba cu care individul
se identifica cel mai bine, chiar dacd nu mai vorbeste acea limba. In invitarea limbilor, regisim
opozitiile urmdtoare: limba sursad / limba tintd, limba sursa fiind consideratd cea materna, si prima
limba a doua limba, unde prima limba este, de asemenea, cea materna. In contextul cercetarii
noastre, pozitionarea lingvistica a subiectilor fata de limba materna este problematicd si provoaca
reflectii care vizeaza identitatea asumata. Apartenenta subiectilor la un anumit grup etnolingvistic
si modul in care adolescentii trdiesc / 1si asuma aceasta apartenentd dau nastere unor raporturi
uneori problematice cu limba maternd, mai ales pentru elevii apartinind unor minoritéti

etnolingvistice.

Intr-o regiune multietnica si multilingva, uneori este dificil pentru un subiect adolescent
care apartine unui grup etnolingvistic minoritar s isi asume ca limbd materna limba grupului sau,
atunci cand se confruntd cu o altd limba care este vehiculara si de scolarizare. Aducem in discutie,
deci, complementar, notiunea de insecuritate lingvistica, pornind de la studiile lui Louis-Jean
Calvet (1995), reluate de Aude Bretegnier in 1999, care furnizeaza un model continind patru cazuri

privitoare la relatiile intre securitate statutard si securitate lingvisticd: insecuritate formala
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statutard, securitate formald si insecuritate statutard, insecuritate formald si securitate statutara,

securitate statutara si formald. Aplicadm acest model in analiza corpusului nostru de cercetare.

Céat despre biografia lingvistica, principalul mijloc de sondare a imaginarului si a
reprezentdrilor subiectilor despre limba lor maternd si despre diferite alte limbi in cercetarea
noastrd, o examindm 1n complexitatea campurilor epistemologice care o definesc, dintre care le
retinem pe cele trei care sunt cele mai importante. Pentru orientarea axata pe didactica limbilor si
didactica plurilingvismului, citdim numele lui Christine Perregaux (2000, 2006), Muriel Molinié
(2002, 2004, 2006), Danicle Moore (2004, 2006), Véronique Castellotti (2004, 2006, 2017),
Daniel Coste (2001, 2006, 2009), Annemarie Dinvaut (2010, 2011, 2012). In ceea ce priveste
orientarea sociolingvistica larga, facem apel la lucrarile lui Philippe Blanchet (2010, 2011, 2013),
alaturi de cele ale lui Patrick Chardenet (2011, 2015), Michael Byram (2008, 2011), Bruno Maurer
(1995, 2013, 2016), in timp ce pentru orientarea prin care situdm biografia lingvistica la nivelul
formarii profesionale amintim numele lui Christine Perregaux (2002, 2011), Véronique Fillol
(2009, 2011), Monica Vlad (2015), Stéphanie Galligani (2014), José Gonzalez Monteagudo
(2012), Nathalie Thamin (2012) et Diana Simon Lee (2012). Analiza discursului intreprinsd in

aceste cazuri diferd in functie de pistele urmate de fiecare cercetator.

In lucrarea noastra, tratim conceptul de biografie lingvisticd ca instrument de cercetare
sociolingvisticd caci il utilizdm cu scopul de a intelege mai bine raporturile pe care le au
adolescentii cu limbile din repertoriul lor, intr-o regiune multietnicad. Ca exercitiu de scriere
reflexiva cu orientare sociolingvisticd, biografia lingvistica a primit diferite etichete din partea
cercetatorilor: biografie lingvistica (Van den Avenne, 2004), demers biografic (Molinié, 2002,
2004), itinerare sau fragmente biografice (Lambert, 2005), povestiri (auto)biografice (Lidi,
2005), parcurs bio-lingvistic si autobiografie lingvistica (Perregaux, 2002, 2006, 2007), biografie
lingvistica (Cuq, 2003). Din multitudinea de definitii care existd, retinem punctul de vedere al lui
Jean-Pierre Cuq (2003), care pune in relatie biografia lingvistica si capitalul lingvistic evolutiv al
oamenilor, dar care adauga la acestea dimensiunea discursiva autoreflexiva care trimite la opinia
lui Charaudeau privitoare la discurs ca ,,simptom™ al imaginarului lingvistic. Tocmai acest lucru
ne permite sa examindm productiile biografice ale elevilor ca discursuri autoreflexive specifice, in
care putem repera atit marcile subiectivitdtii, cat si cunostinte de diferite tipuri care construiesc

imaginarul lor lingvistic.
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IV.  Metodologie

In ceea ce priveste metodologia pe care o folosim, optim pentru metoda etnografica,
adaptata conditiilor cercetdrii noastre. Din punct de vedere teoretic, ne intoarcem péana la
Bronislaw Kasper Malinowski (1963), unul dintre fondatorii metodei etnografice si care, reluat de
Lapassade (1991, 1992) si Cléret (2013), accentueaza importanta activitatii de observare in cadrul
acestei metode. Mentionam si punctul de vedere al lui Cléret (2013) care descrie situatia
cercetatorului etnograf, asemandtoare cu aceea a unui scufundator in apele oceanului si care se
gaseste Intotdeauna in situ, in mijlocul fenomenelor si al actorilor, disimulat in context cat de mult
este posibil pentru ca indivizii pe care 1i observa sa se comporte firesc. Dupa ce am mentionat
toate acestea, la finalul unui excurs teoretic amplu si reflexiv, adoptdm in materie de etnografie
optiunile metodologice ale aplicarii acesteia In context scolar, descrise de Margarida Cambra Giné
in lucrarea sa din 2003. In centrul demersului nostru stau observatiile in situ ficute de-a lungul
anilor sau obtinute in timpul contactului direct cu subiectii. In momentul in care observatiile s-au
transformat In interogatii care cereau o explorare mai profundd, am utilizat chestionarul si
biografia lingvistica ca mijloace de investigare pe care le-am considerat perfect adaptate nevoilor
noastre. Am utilizat, de asemenea, experimentul didactic cu scopul de a confirma ultima ipoteza
formulata, privind influenta pe care o interventie pedagogicd o poate avea asupra raportului

subiectilor cu limbile din repertoriile lor.
V. Corpus

Corpusul cercetarii noastre este format din date scrise fabricate, culese intre 2015-2018.
Eterogen, céci a fost strans prin raportare la ipoteze cu incarcatura diferita, acesta cuprinde 578 de
chestionare si 212 biografii lingvistice, obtinute in etape distincte care ne permit atit o abordare
sincronicd, cat si una diacronicd. Chestionarele ne-au permis sd examindm atat repertoriile
lingvistice ale elevilor, cét si reprezentdrile lor despre limbi. Biografiile lingvistice, mai complexe
din punctul de vedere al temelor abordate de catre subiecti si al realizarii discursive, ne-au ajutat
sa Intelegem nuantele cele mai fine ale raporturilor pe care adolescentii le intretin atat cu limbile

inscrise 1n repertoriile lor, cét si cu persoanele resursd in invatare, Intr-o perspectiva evolutiva.
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VI.  Perspectiva descriptiva a structurii tezei

In introducerea tezei, prezentim citeva aspecte legate de legislatia roméaneasci a
invatamantului privitoare la respectarea drepturilor minoritatilor si de distanta care exista intre
nivelul declarativ si punerea in practica a politicilor lingvistice. Explicitim motivatia cercetarii
noastre n contextul Dobrogei si definim problematica si ipotezele cercetarii. Justificim ancorarea
teoreticd si metodologica, alegerea limbii de redactare si facem cateva remarci asupra modalitatilor

de inserare si de traducere a exemplelor extrase din corpus.

In prima parte a tezei, pentru a ilustra geneza cercetirii noastre, consacram capitolul de
debut prezentarii detaliate a contextului cercetarii. Este vorba despre contextul larg al Dobrogei,
regiune careia 1i facem o prezentare istorica privitoare la constituirea mozaicului sau etnic, dar si
despre contextul Scolii Gimnaziale Nr.30 ,,Gheorghe Titeica” din Constanta, care constituie locul
de derulare a cercetirii noastre doctorale. incheiem acest prim capitol cu prezentarea informatiilor
generale privind subiectii cercetdrii. Metoda etnografica, in care incadram demersul nostru, este
prezentata in al doilea capitol si ne permite expunerea faptelor sociale printr-un studiu complex
axat pe fenomene, nu pe senzational. Dedicdm cel de-al treilea capitol al acestei parti
chestionarului si biografiei lingvistice care ne servesc la strangerea corpusului; acesta este motivul
pentru care prezentdm aceste doua metode in cadrele lor conceptuale de sorginte sociologica, dar
explicam modul in care le integram in cercetarea noastra si care sunt tipurile de adaptéri necesare
pentru a putea strange date de la public scolar de 10-14 ani. Prima parte se Incheie cu prezentarea
detaliata a corpusului: modalitati de recoltare a datelor, protocol de stringere a acestora, date

cantitative.

A doua parte a cercetarii este consacrata, mai intai, analizei repertoriilor lingvistice a 202
subiecti. Ca urmare a datelor obiective stranse, realizdm, in primul capitol al acestei parti, dupa ce
prezentdm punctul de vedere teoretic privitor la notiunile de competenta plurilingva si
pluriculturala si de repertoriu lingvistic, profilul lingvistic al scolii care serveste drept teren de
cercetare, nivelurile acestui profil fiind: limba materna a subiectilor, prima si a doua limba invétate,
limbile studiate in cadru cursurilor private si limbile de contacte aleatorii. Al doilea si al treilea
capitol ale acestei parti a cercetarii ne permit sa avansam date factuale cantitative care sa conduca
spre reprezentdrile subiectilor. Analizdm cele doud teme transversale identificate in corpus prin

raportare la ipotezele de plecare: valorile simbolice pe care subiectii le acorda limbilor si statutul
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limbii materne, statut problematic atat pentru subiectii de etnie minoritard, cat si pentru cei daco-
romani. Ca urmare a utilizarii chestionarului si a biografiei lingvistice, obtinem printr-o analiza
tematica criteriile principale 1n functie de care subiectii isi construiesc reprezentarile despre limba
cea mai usoard, limba cea mai grea, limba care 1i reprezinta cel mai bine. Aceasta analiza tematica
este completatd de o analizd de discurs care vizeaza adjectivele si adverbele prin care se
lexicalizeaza reprezentarile subiectilor despre limbi in discurs. Atentia noastra se indreapta in
acelasi timp, in al treilea capitol al acestei a doua parti, catre studierea raportului subiectilor cu
limba materna, pe care il aprofundam, si care este problematic pentru o mare parte a subiectilor,
minoritari sau nu. Principalele concepte pe care este fundamentatd argumentarea noastrd sunt
urmatoarele: competenta plurilingva si pluriculturala, repertoriul lingvistic, reflexivitatea,
reprezentarea lingvistica, imaginarul lingvistic, [imba materna si insecuritatea lingvistica. Noi le
explicdm 1n cadrele epistemologice originare, aratand prin ce anume sunt problematice si cum se

articuleaza 1n analiza corpusului nostru.

In a treia parte, optim pentru prezentarea in doua capitole a analizei diacronice a temelor
transversale ale cercetdrii noastre. Este vorba de doua tipuri de diacronie: de scurtd duratd cu
interventie didacticd si de lungd duratd fard interventie didacticd, cu scopul de a vedea daca
interventia didacticd poate influenta pozitionarea lingvistica a subiectilor sau aceasta suporta
aceleasi modificari gratie procesului normal de maturizare psihosociala a individului. In primul
capitol, detaliem interventia pedagogicd derulatd cu un grup-tinta de elevi de clasa a VII-a (13-14
ani) in timpul anului scolar 2017-2018. Pe o axd cronologica, aceasta interventie cuprinde trei
etape: redactarea unei prime versiuni a biografiei lingvistice a subiectilor (septembrie 2017),
derularea atelierului de scriere autoreflexiva axat pe trei teme majore: desteptarea constiintei de
individ plurilingv si pluricultural, raportul cu limba maternd, rolul limbilor in viitorul subiectilor
(mai-iunie 2018), redactarea celei de a doua versiuni a biografiei lingvistice (iunie 2018). In al
doilea capitol, prezentdm abordarea diacronicd de lunga durata fard interventie pedagogica, ceea
ce presupune analizarea a doua versiuni ale biografiei lingvistice a unui grup-tinta de elevi, prima
versiune fiind redactatd de catre subiecti in clasa a VI-a (11-12 ani, septembrie 2015) si cea de-a
doua fiind scrisd in clasa a VIII-a (14-15 ani, iunie 2018). Aceastd abordare ne permite sa
comparam cantitativ, dar mai ales calitativ cele doua versiuni ale biografiei lingvistice a subiectilor
cu scopul de a vedea daca un demers didactic axat pe obiective strans legate de plurilingvism si de

dezvoltarea constiintei identitare, mai ales lingvistice, produce schimbari in pozitionarea
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lingvisticd a preadolescentilor. Ajungem astfel la concluzia cd un demers didactic bine gandit,
construit in functie de context si de reprezentarile elevilor despre limbi, poate sa 1i ajute pe acestia
sd se pozitioneze mai bine la nivel lingvistic si identitar, mai repede si mai eficace decat in cazul

in care actioneaza doar procesul de dezvoltare psihosociala inerenta a individului.

VII. Elemente noi

Cercetarea noastra doctorala est novatoare pe mai multe planuri. Din punctul de vedere
al terenului, noi cercetdm un context neexplorat pana in prezent din punctul de vedere al ipotezelor
pe care le avansam — pozitionare lingvistica problematica a tinerilor adolescenti in regiunea urbana
multietnica si multilingva a Dobrogei romanesti, fard conflicte interetnice si fard fenomene de
migratie recentd. Din punct de vedere conceptual, introducem notiunea de profil lingvistic al unei
institutii, notiune pe care o considerdim un fundal indispensabil intr-o analiza a profilurilor
lingvistice individuale. Aceasta ne permite sa intelegem legaturile stranse dintre subiecti si
regiunea in care triiesc, att din punct de vedere lingvistic, cat si identitar in sensul larg. In sfarsit,
utilizam biografia lingvistica ca mijloc de investigare a reprezentarilor lingvistice ale subiectilor.
Instrument utilizat mai ales In contexte de migratii, colonizare, formare initiald a profesorilor de
limbi, noi propunem utilizarea sa cu un public scolar, de varsta relativ mica, intr-un mod tintit spre
obiective precise care vizeaza desteptarea constiintei plurilingve. Analizdm particularitatile
tematice si discursive ale acesteia in context scolar, context care determina statutul aparte al eului
enuntiator si al lui fu destinatar al acestui mesaj. Facem o repertoriere a fatetelor polifonice ale
eului enuntiator In acest tip de text si prezentdm imaginea lui fu destinatar, profesorul. Polifonia
este cauzata atdt de varsta scriptorului care reia fara sa isi dea seama vocea altora pe care ii
investeste cu o autoritate si o Intelepciune superioara celei ale sale, cat si de dorinta de a impresiona
lectorul. Aceasta ne face sa ne Intrebam despre sinceritatea acestui tip de productii scrise, redactate
in context scolar, chiar dacd cercetatori precum Bibauw si Dufays (2010) afirmd ca nu exista
criterii prin care sa se diferentieze scrierile reflexive sincere de cele prefacute si cd aceasta probare
a sinceritatii nici nu ar trebui sd fie un scop in sine. Consideram ca biografia lingvisticd este un
spatiu discursiv 1n care elevul, eul/ enuntiator, isi construieste o imagine pozitiva, in general, dat

fiind ca destinatarul este a priori profesorul care i-a dat cerinta de lucru.
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Concluzii
Prin cercetarea noastra doctorald, am ajuns la mai multe concluzii importante.

Am demonstrat ca si Intr-o regiune multietnicd si multilingvd unde nu exista conflicte
interetnice, pozitionarea lingvisticd a tinerilor adolescenti este problematica, mai ales prin
raportare la limba lor maternd. Acest teren bogat a fost explorat prin intermediul chestionarului si
al biografiilor lingvistice, care au condus la obtinerea de date ce au fost supuse atat unei analize

tematice, cat si discursive, 1n sincronie.

Am inventariat criteriile Tn functie de care subiectii opereaza judeciti despre limbi — limba
usoard / grea / care 1i reprezintd cel mai bine — si am vazut cum materializeaza la nivel discursiv

judecidtile axiologice despre limbi, focalizdndu-ne pe lexicalizarea adjectivala si adverbiala.

De asemenea, am examinat raportul problematic al subiectilor cu limba materna, punand
in evidenta cat de dificila devine constructia identitard in momentul in care acest raport nu este

clar si nu ii aduce liniste individului.

In ultima parte a cercetdrii noastre, am demonstrat cd interventia pedagogica vizand
ameliorarea raportului pe care subiectii il au cu limbile din repertoriul lor este eficace, ca
schimbarile se produc mai rapid ca urmare a unei reflectii ghidate decat prin evolutia naturala a

indivizilor.

Pentru a conchide, considerdm ca cercetarea noastra face o prima descriere a unei realitdti
sociolingvistice a elevilor din mediul scolar urban, explicitand aspecte neasteptate de plurilingvism
problematic, ascuns sub aparenta multilingvismului secular linistitor. Deschidem piste de reflectie
viitoare, dar demonstram si cd demersurile didactice propuse in clase multietnice ar trebui s
mearga 1n directia trezirii constiintei plurilingve a tinerilor adolescenti, ceea ce ar fi foarte util atat

pentru propria constructie identitara, cat si pentru mai buna lor integrare sociala.
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